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El presente libro busca arrojar nuevas luces sobre la obra del pedagogo colombiano
Agustin Nieto Caballero (1889-1975), destacado intelectual que marc6 un hito en
las practicas pedagdgicas y culturales en nuestro pais y en América Latina, en el
Siglo XX. Se necesitaba un trabajo que integrara las diversas facetas de su obra
que diera una vision de conjunto: lo pedagdgico, lo filoséfico, lo politico y lo
biografico contextual. Casi en todos los estudios realizados sobre su obra se destaca
la influencia de la pedagogia de Maria Montessori y de Ovidio Decroly, sin detenerse
a analizar la apropiacion central y definitiva que hace de la filosofia y pedagogia
de John Dewey; apropiacion que nos llevd a distinguir dos periodos en su obra.
Esta coedicion fue posible gracias al esfuerzo del Programa Editorial de la Universidad
del Valle y la decidida colaboracion del Gimnasio Moderno de Bogota.
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A MANERA DE PRESENTACION

El proyecto del Gimnasio Moderno es un modelo de eclecticismo original. El
pequefio grupo que lo fundo, fue tan temerario como oportuno para los tiempos que
corrian, tan experimental como certero para las necesidades que sentian que la nacion
tenia. Agustin Nieto Caballero, su ide6logo y hacedor mayor, era un hombre ilustrado
y sensible. Combinacidn escasa a la que ademas se afiadia, para fortuna del proyecto,
un profundo amor por su nacién colombiana que sabia transmitir como nadie. Y por
lo que hacia. Yo, siendo un nifio, no podia saber nada de esto que ahora digo, pero él
era capaz de trasmitirlo. Su vision de la educacion era panoramica y al mismo tiempo
serenamente personal. Era un visionario, y a la vez un hombre de su tiempo. Algo asi
como una especie de clasico adelantado. Desdecia del arte moderno y de la musica de
jazz, pero era capaz de valorar la mirada rusa en medio de la guerra fria.

Recuerdo ahora al profesor Cubillos horas y horas, dias y dias, con sus 0jos puestos
en la correspondencia del querido maestro que conservamos aqui entre nosotros, qui-
z4s buscando algo de lo que menciono. Me cuenta el profesor que no tuvo el gusto de
conocer a Don Agustin, como carifiosamente le decimos sus discipulos. Estoy seguro
que se hubieran entendido al instante. Y siento que este trabajo inmenso del juicioso
profesor Cubillos, no es nada distinto que una conversacion entre ellos dos, quizas una
conversacion de amigos recobrados.

Por eso el Gimnasio Moderno quiso unirse con la Universidad del Valle, para que
con su concurso imprescindible, publicaramos el trabajo del Profesor Cubillos; para
gue muchos otros puedan conversar con ellos dos. Y este trabajo inmenso del profesor
Cubillos se expanda y se debata. Digo mal. Del Doctor Cubillos. Aunque estoy seguro
que si se ha recibido como Doctor gracias a este ingente esfuerzo suyo de escritura y



reflexion, es porque no seguira siendo nada distinto a un maestro.

En cuanto al foco donde esta centrado este trabajo, s6lo quisiera decir una cosa:
Dewey le mostr6 a Don Agustin que la forma mas interesante de hacer filosofia en
una sociedad es a través de la educacién. Y el Gimnasio Moderno es eso. Sélo que
también desde la poesia.

Al querido maestro Cubillos, mis respetos.

Juan Carlos Bayona Vargas
Rector
Gimnasio Moderno



INTRODUCCION

El presente trabajo busca arrojar nuevas luces sobre la obra del pedagogo colombiano
Agustin Nieto Caballero (1889-1975), destacado intelectual que marcé un hito en las
practicas pedagogicas y culturales en nuestro pais en el siglo XX. Este trabajo presenta
una nueva mirada e interpretacion de su vida y obra, que permite entender, en mejor
forma, nuestra tradicion pedagdgica que, por multiples razones, se fue olvidando, pero
que ha resurgido en las Gltimas décadas con mas impulso y nuevas formas.

Uno de los documentos que me sirvieron de punto de partida para el estudio de la
obra de don Agustin Nieto Caballero, fue el articulo EI Gimnasio Moderno de Bogota.
Pionero de la Escuela Nueva en Iberoamérica, escrito por Olegario Negrin Fajardo,
publicado inicialmente en la Revista Interuniversitaria de Historia de la Educacion
de la Universidad de Salamanca, No.11 de enero-diciembre de 1992. Este articulo
fue posteriormente publicado, en formato de libro, por el fondo de publicaciones del
Gimnasio Moderno en Santafé de Bogota en 1996.

Aunque el tema central de dicho articulo es el colegio Gimnasio Moderno, parale-
lamente hace referencia obligada a la vida y obra de don Agustin Nieto Caballero, su
fundador, guia espiritual y pedagogico. En éste articulo, Negrin afirma que el Gimnasio
Moderno de Bogota, de mano de Agustin Nieto y sus colaboradores, fue el verdadero
pionero de la Escuela Nueva en Iberoamérica al establecer una institucion educativa,
basada en los principios de dicho movimiento internacional de pedagogia activa y
moderna”.

* El trabajo de Dussel y Caruso “Specters of Dewey in Latin America: Some notes on the recep-
cion of educational theories”, Pedagogica Historica, series suplementarias, vol. 111, Gent, 1998;
sobre la apropiacion de Dewey en Brasil y Argentina, asi como el de Caiceo, J. “La escuela Nueva
y Activa en América Latina. Influencia de Dewey en las reformas educacionales de Chile 1927 y
1945. Sociedad y Educacion. Ensayos sobre historia de la educacién en América Latina, Bogota,
Universidad Pedagégica Nacional, Colciencias, 1995; sobre su apropiacion en Chile, parecen indicar
que la apropiacion de Dewey en esos paises se inicio antes de 1914.



Negrin en su articulo plantea que Agustin Nieto Caballero, aunque graduado en de-
recho, opto por la pedagogia con la conviccion de que sélo transformando la educacion
en Colombia se podria alcanzar el progreso y la modernizacion del pais. Era necesario
transformar la manera de formar a los maestros y con ello la organizacion escolar. Habia
gue cambiar la relacion pedagdgica entre profesor y alumnos practicando la disciplina
de confianza y ejercercitando la democracia en el salon de clase y en la vida diaria.

Negrin inicia presentando el contexto nacional en el que surge el Gimnasio Moder-
no y paralelamente presenta el pensamiento pedagogico de Agustin Nieto Caballero,
retomando su biografia y las referencias politicas, culturales y socio-econémicas de la
época en la que se establecio y afianzo el modelo pedagogico con el que se identificaba.

Olegario Negrin se ocupa posteriormente de los principios educativos del Gimna-
sio Moderno y del ideario pedagdgico de Nieto Caballero. Sin embargo, su escrito no
pretende agotar el tema. Solo se refiere especificamente a los comienzos del Gimnasio
Moderno y a su evolucion en su primera etapa de existencia que delimita entre 1914,
afio de fundacidn del colegio y 1930, fecha en que se inicia el gobierno de los liberales
Yy, por consiguiente, la aparicion de mejores condiciones objetivas para el desarrollo de
una educacion moderna y progresista.

Otro escrito que me sirvio para delimitar y esclarecer mi tema de investigacion fue
el libro de Martha Cecilia Herrera Modernizacion y Escuela Nueva en Colombia, el
cual centra su analisis en la relacion entre modernizaciéon como proyecto politico y
la educacion; y dentro de esta relacion analiza el proceso de hegemonia de la Escuela
Nueva en Colombia.

Inicia caracterizando los espacios y tiempos especificos de la Escuela Nueva en la
primera mitad del siglo XX y su situacion en el contexto internacional. Para pasar a
explicar la trayectoria del movimiento escolanovista en Colombia determinando sus
principales vertientes. Finaliza poniendo en evidencia la influencia ejercida por dicho
movimiento en las reformas educativas emprendidas por el Estado colombiano, durante
el periodo de la Republica Liberal (1930-1946) y su desenlace con el advenimiento de
los gobiernos conservadores a partir de 1946.

Martha Herrera, sefiala la existencia de tres variantes a través de las cuales se die-
ron diferentes apropiaciones del movimiento de Escuela Nueva en Colombia, durante
las primeras décadas del siglo XX y que sirvieron de soporte conceptual a la reforma
educativa implementada en el periodo de la Republica Liberal, (1930-1946). Distingue
dos variantes psicoldgicas: una laica y otra catolica y una tercera variante de caracter
socioldgico.

La primera variante estuvo integrada por intelectuales que adhirieron al ideario de
Escuela Nueva a partir de una perspectiva liberal laica, mientras que la otra se confi-
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gurd con pedagogos de orientacidn catdlica que reconocieron los avances cientificos
y técnicos del movimiento y defendieron su aplicacion discriminada, en combinacion
con los principios de la pedagogia tradicional. De forma general, en el primer grupo
participaron miembros del Partido Liberal, mientras en el segundo se situaron miem-
bros del Partido Conservador. En la variante psicoldgica laica Herrera ubica a don
Agustin Nieto Caballero como uno de sus mas insignes representantes junto a Gabriel
Anzola Gémez.

El libro Pedagogia catélica y escuela activa en Colombia (1900-1935) de Hum-
berto Quiceno, por ser una historia de la pedagogia me permitié entender el lugar que
la pedagogia ocupaba en la tradicidn educativa colombiana y en particular el de la
pedagogia catolica y activa. Quiceno hace una historia de las practicas pedagogicas
en nuestro pais y en cuatro capitulos desarrolla cuatro temas: practicas y discursos
educativos, la pedagogia catdlica, la pedagogia activa y las nuevas instituciones de
formacion de maestros.

Humberto Quiceno plantea que la pedagogia cat6lica es una pedagogia centrada
en la transmision de conocimientos debido a que no es producto de la observacion, no
piensa la relacion hombre-medio, hombre-naturaleza. Es una pedagogia dogmatica,
axiomatica y disciplinante. Sita lo que denomina la instruccion publica catdlica en-
tre la reforma de la instruccion pablica concebida por Antonio José Uribe (1903) y el
proyecto de ley de la Mision Alemana (1924-1926).

Por el contrario, la pedagogia surgida del Gimnasio Moderno es para él, una peda-
gogia inventada, creada a partir del modelo de la Escuela Nueva europea y el medio
social colombiano. “El Gimnasio produce una instruccion, produce una ensefianza,
una disciplina propia, especifica del gimnasio y distinta a la disciplina propuesta por
la Escuela Nueva europea. La Republica Escolar, la Liga del Bien Hablar, la Discipli-
na de Confianza, los Laboratorios de Vocacidon Profesional, las reuniones o juntas de
profesores, la Cruz Roja Infantil, se constituyeron en el saber pedagogico que sirvio
de base a la concepcion pedagdgica y educativa del Gimnasio™.

Para entender mejor lo novedoso de la apropiacion hecha por Agustin Nieto de la
Escuela Nueva retomemos lo planteado por Adolfo Ferriére en su libro La escuela
activa en América Latina. Este libro fue el informe que presento Ferriére de su visita a
las escuelas activas de América Latina. Aunque no alcanzo6 a visitar Colombia le dedicd
un aparte a la escuela activa en Colombia y especificamente al Gimnasio Moderno de
Bogota. Ferriere escribe:

“El fundador de la escuela, don Agustin Nieto Caballero estaba preparado desde
hace mucho tiempo. Viajé por Europa y América; paso una temporada en la escuela
Decroly, de Bruselas, y en el Instituto de Ciencias de Educacion, de Ginebra, asi
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como en el Teacher’s College de Nueva York; luego supo rodearse de un profesorado
rebosante de abnegacion, no dudando en llamar a Pablo Vila, antiguo alumno del ins-
tituto de Ciencias de Educacion, de Ginebra, maestro de la escuela activa catalana de
Barcelona, rogando también al doctor Decroly que fuese a Bogota para dar una serie
de lecciones sobre tests y sobre su método. En todo ello procur6 no lastimar las cos-
tumbres profundamente arraigadas de sus compatriotas. Nada de coeducacion de sexos,
por considerar prematuro el problema; nada de autonomia absoluta de los escolares,
porque antes habia que inculcar en los jovenes la conciencia de la disciplina; nada de
Escuela Activa en su sentido absoluto, es decir, fundada en la iniciativa e intereses
predominantes y actuales de los alumnos; pero si los métodos activos, que aseguran
la plena participacién intelectual, afectiva y activa del nifio en las disciplinas que le
propone con discernimiento el maestro; nada de horarios que exigen largos periodos
de trabajo sobre un mismo tema, con el fin de no romper con demasiada rudeza con
la concepcidn corriente de la escuela. Lo que si hizo fue introducir en todo y en todas
partes el buen sentido, la moderacién, un régimen paternal clarividente y esa virtud,
preciosa alli en donde se halla, de considerar los problemas en si mismos. Cada uno de
los casos particulares es objeto de unas profundas discusiones. Si la solucion elegida
no es la mejor posible, se confiesa el error y se alteran las disposiciones con el fin de
acertar. El sefior Nieto Caballero y sus colaboradores no han querido introducir en
Colombia una Escuela Nueva ideal y abstracta traida del extranjero, sino partir de las
necesidades del pais, de la naturaleza de los alumnos, de las aptitudes del profesorado.
Asi han obtenido un resultado infinitamente mejor que el de muchos innovadores que por
haber querido hacer mucho y muy bien, sufrieron fracasos mas o menos resonantes’?.

Humberto Quiceno en su libro, anteriormente mencionado, establece tres momentos
en la obra de Agustin Nieto Caballero: “el Nieto Caballero rector del Gimnasio Moderno
(1913-1924), el Nieto Caballero estratega y polemista de la educacion (1924-1932) y
el Nieto Caballero director de la educacion (1933-1958)3. Esta distincion en la obra
de Nieto Caballero nos permitié establecer seis posiciones en los dos periodos que
constituyen su obra. Para las tres primeras posiciones retomamos los tres momentos
establecidos por Quiceno con algunas variaciones en las fechas propuestas y a estos
le agregamos tres nuevas posiciones: Nieto maestro de maestros (1938-1942), Nieto
embajador y representante internacional de Colombia en eventos politicos y de Edu-
cacion (1942-1960) y Nieto compilador de su obra (1960-1973).

El libro de Aline Helg, La educacion en Colombia. 1918-1957. (Una historia social,
econdmica y politica), es un estudio que también me sirvi6 de referencia en la medida
en que se refiere a cuarenta afios de la historia de la educacion colombiana, entre 1918
y 1957. Se concentra en los niveles de primaria y secundaria de la ensefianza ptblica y
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privada, excluyendo la formacién universitaria, la ensefianza impartida por los institutos
militares y la preparacion para el sacerdocio en los seminarios de la Iglesia Catolica.

Aline Helg divide el desarrollo de la educacion primaria y secundaria colombiana
en el siglo XX en cuatro fases que corresponden a cuatro orientaciones diferentes de
la politica educativa:

1. Aplicacion de la legislacion escolar de 1903-1904. Entre 1918 y 1924,

2. Lainiciacion del proceso de reforma educativa. Entre 1924 y 1934.

3. “La revolucion en marcha” y su tentativa de integracion nacional por medio de
la educacion. Entre 1934 y 1938.

4. Las repercusiones de las transformaciones democraticas y socio-econdémicas en
la educacion. Entre 1938 y 1957.

Aline Helg consulté el centro de documentacion del Gimnasio Moderno de Bogotay
la biblioteca de su fundador don Agustin Nieto Caballero, gracias a lo cual pudo ubicar
en las diversas fases determinadas de la educacion colombiana el papel jugado por éste.
Sin embargo, es en el capitulo Il de su libro, denominado: “Iniciacion de un proceso
de Reforma Escolar, 1924-1934”, donde ubica el mayor numero de realizaciones de
Nieto Caballero. La primera mencion se refiere a la fundacion de la revista Cultura,
por parte de Agustin Nieto y Gustavo Santos, revista creada en 1916 y en la cual es-
cribieron intelectuales liberales como Luis Lopez de Mesa y Enrique Olaya Herrera e
intelectuales conservadores como Miguel Jiménez Lopez. El debate que inicialmente
recogieron fue sobre la supuesta degeneracion de la raza en Colombia y los remedios
que cada uno trataba de ofrecer para superar la misma.

“Los colaboradores de la revista Cultura no sélo deseaban una reforma de la estruc-
tura de la instruccion publica sino una reforma profunda de los métodos de ensefianza en
escuelas y colegios. En 1925 Agustin Nieto Caballero respondio a esos deseos al invitar
a Ovide Decroly a una visita al Gimnasio Moderno, para exponer sus concepciones
sobre la Escuela Nueva. Anticlerical notorio, el médico belga habia trabajado primero
en neurologia, después se especializ6 en la educacion de nifios anormales para los cuales
fundé un instituto, y mas tarde se orientd hacia la educacién general. Segln Decroly,
el mayor error de los métodos tradicionales consistia en considerar a los nifios como
adultos en miniatura y no como nifios integrales; por ello recurrian a la memorizacion
y a una disciplina excesiva que volvia pasivos a los alumnos. Planted una pedagogia
en tres etapas: la observacion por el nifio de la realidad y su contorno, la asociacion
entre estas observaciones y la teoria y la expresion tanto oral como escrita o manual
de los conocimientos adquiridos a partir de las dos primeras fases. Centros de interés
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orientados hacia las actividades esenciales del hombre (la alimentacién, el trabajo, el
vestido, por ejemplo) permitian concretar esta pedagogia. Finalmente, mediante el
método de la globalizacion, la ensefianza estimulaba el interés de los alumnos hacia
materias mas escolares™.

Helg explica como el episcopado se opuso al método pedagdgico de Decroly debido
a que éste defendia el monopolio de la educacién por parte del Estado, la coeduca-
cion de los sexos y la tolerancia religiosa en la escuela, puntos de vista considerados
anticlericales.

Se refiere a la reforma de 1931-1932 impulsada por el ministro conservador Julio
Carrizosa que consistio en dividir el Ministerio en dos grandes departamentos: admi-
nistrativo y técnico. En el departamento técnico se cred la Inspeccion Nacional que
debio tener tres secciones pero que por limitaciones presupuestales sélo tuvo una: la
de Escuelas Primarias y Normales, y quien ocupo por primera vez el cargo de director
fue Agustin Nieto Caballero. Desde dicho cargo impulsé un nuevo programa de ense-
flanza primaria en el Gimnasio Moderno y en algunas escuelas publicas de Bogota. El
programa se fundaba en el método de centros de interés de Decroly.

“En 1935 Lopez de Mesa consider6 terminado el periodo de ensayo de este nuevo
programa primario cuya adopcion recomendo a las direcciones departamentales de
educacion. Ese deseo se logro raramente. Con la excepcion de las experiencias pedago-
gicas de Boyaca, Antioquia, Valle y Tolima, s6lo Cundinamarca adopto oficialmente el
método de los centros de interés; la Direccion de Educacion distribuyé a los maestros
folletos que explicaban las 3 etapas de la pedagogia de Decroly y daban ejemplos de
su aplicacion; ademas se organizaron cursos de informaciéon en Bogota en los cuales
tomaban parte un maestro por cada municipio™.

En el libro EI Gimnasio Moderno en la vida colombiana 1914-1989, escrito por
Gonzalo Mallarino Botero, se hace un recuento cronologico de los antecedentes, la
fundacién y el desarrollo académico y cultural del colegio Gimnasio Moderno de
Bogota. Mallarino narra, en forma muy amena, 75 afios de historia de una institucion
educativa que vivido como alumno, exalumno y posteriormente como padre de familia
de estudiantes del colegio.

Inicia su libro con la fundacién del colegio Gimnasio Moderno y necesariamente
tiene que referirse a don Agustin Nieto Caballero quien fue realmente su fundador y
permanente rector espiritual y cultural. En el reconocimiento que le hace por su labor
afirma: “don Agustin era un apéstol contemporaneo. Su llamado era el del amanecer
de la modernidad, el de la renovacion expresada en los términos de una inteligencia
abierta y logica que no queria eludir la polémica. Pero su fe era la antigua fe socréatica
en el hombre que se explora a si mismo, la fe evangélica del amor a la inocencia™.
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En el libro que estamos analizando, se van destacando los hechos mas importantes
que marcaron simultaneamente la vida del Gimnasio y la vida y obra de don Agustin
Nieto: sus estudios y la consecucion de nuevos profesores en Europa para el colegio,
la invitacion y visita de Decroly, su nombramiento como Inspector Nacional de Edu-
cacion Primaria y Normales y posteriormente como rector de la Universidad Nacional
y como embajador en Chile. El papel destacado en los congresos internacionales de
educacion a que asistio y los diversos periodos en que ocupo la rectoria del Gimnasio
Moderno y finalmente su muerte.

Segun Mallarino, lo que se proponia Agustin Nieto Caballero era crear en su patria
las condiciones de una realidad educativa de humana compafiia, en los términos del
afecto y de la solidaridad de metas hacia un nuevo futuro.

Mallarino, siguiendo el hilo de la historia, va narrando el proceso de constitucion del
colegio y en ese proceso va haciendo la semblanza de sus protagonistas, los fundadores
y profesores més destacados: los hermanos Samper Brush, don Tomas Rueda Vargas,
don Pablo Vila, Eduardo Guzman Esponda, Ricardo Lleras Codazzi, Coriolano Leudo,
Ricardo Gémez Campuzano, monsefior Emilio Valenzuela, monsefior Emilio de Bri-
gard, Roberto Garcia Paredes, Nicolas Bayona Posada, Henry Yerly, Rafael Mallarino
Holguin, Hernando Santos Montejo, Ernesto Bein, Julio Carrizosa Valenzuela, Daniel
Samper Ortega, Oswaldo Diaz, Isabel Holguin de Gémez y otros.

En relacién con los fundadores del Gimnasio Moderno afirma Mallarino: “vemos
en Agustin Nieto al pensador y al apostol de un complejo de ideas que ha definido y
concatenado en tesis filosoficas, y en una hipotesis psicoldgica y social que se aplica
a su patria. Vemos en los Samperes a los hombres de accion capaces de darle bases
reales y funcionales al proyecto, y en Tomas Rueda a la mente realista trascendente
que vincula al uno con los otros y que, a medida que el proyecto avanza, contribuye a
definir su sentido cultural mas amplio™”.

Entretejido en las figuras mas destacadas que han hecho la historia del Gimnasio,
Mallarino va narrando los acontecimientos mas importantes del Gimnasio Moderno:
la primera sede del colegio: la casa de los torreones; la rectoria de don Pablo Vila; la
nueva y definitiva sede del Gimnasio en Chapinero; las excursiones de profesores y
alumnos a lo largo y ancho de Colombia; la primera promocidn de bachilleres en 1922;
la visita de Ovidio Decroly al colegio; la participacion de Tomas Rueda Vargas en la
Mision Alemana, la publicacion del periddico estudiantil EI Aguilucho; la creacion del
equipo de fatbol El Independiente Santa Fe por iniciativa del equipo de fatbol de los
exalumnos del Gimnasio; la Conferencia Panamericana y el bogotazo; la fundacion de
la Facultad de Administracion Comercial e Industrial que dio origen a la Universidad
de los Andes y finalmente la conmemoracion de los 75 afios del Gimnasio Moderno.

17



Ademas de los libros anteriormente mencionados, hay un libro, escrito por Javier
Saenz, Oscar Saldarriaga y Armando Ospina, que me sirvio de guia en mi reflexion e
investigacion: Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-
1946 y especificamente el segundo volumen de dicho libro, volumen que los autores
inician con el capitulo 7 denominado “Apropiaciones de 1o moderno, 1903- 1934, en el
cual se proponen analizar las transformaciones en la practica pedagdgica en este periodo
desde la perspectiva de las apropiaciones y adecuaciones de la pedagogia activay de los
saberes modernos. Presentan las reformas internas de la pedagogia oficial confesional
y las primeras experiencias de institucionalizacion de la pedagogia activa coincidiendo
en el mismo periodo pero en ambitos diferenciados hasta el punto que los hitos mas
significativos de cada proceso se excluyeron y trataron de ignorarse mutuamente, asi:
el Congreso Pedagogico Nacional de 1917 y el desarrollo de un proyecto institucional
de la pedagogia activa en el Gimnasio Moderno, que inicia en 1914,

De los autores del libro anteriormente mencionado retomé los conceptos de rejilla
de apropiacion y activo y la distincion entre pedagogos modernos cléasicos y pedagogos
activos experimentales y experienciales. Gracias a estos conceptos y a estas distinciones
pude establecer los dos periodos en la obra de Agustin Nieto Caballero.

Las obras anteriormente comentadas aportan al conocimiento de la obra de Agustin
Nieto Caballero, sin embargo, se necesitaba un trabajo que integrara las diversas facetas
de su obra, que diera una visiéon de conjunto: lo pedagdgico, lo filosdfico, lo politico
y lo biografico contextual. Casi todos los estudios realizados sobre la obra de don
Agustin Nieto Caballero destacan la influencia de la pedagogia de Maria Montessori
y de Ovidio Decroly, sin detenerse a analizar la apropiacion central y definitiva que
hace de la filosofia y pedagogia de John Dewey, apropiacion que nos llevo a distinguir
dos periodos en su obra.

Varias preguntas nos surgieron al estudiar la obra de Agustin Nieto Caballero, entre
las cuales podemos destacar las siguientes: ;Cual fue el papel que jugo la teoria filosofica
y pedagdgica del pensador norteamericano John Dewey en la obra de Agustin Nieto
Caballero? Teniendo en cuenta la apropiacion que hace de la filosofia y pedagogia de
Dewey (Se pueden distinguir dos periodos en la obra de Agustin Nieto Caballero?

Retomando lo planteado por Madeleine Grawitz: “la hipotesis es una respuesta
de contestacion a la cuestion planteada™, como posibles respuestas a las anteriores
preguntas nos planteamos dos hipotesis, hipdtesis que demostraremos en el desarrollo
del presente trabajo.

La primera hipdtesis la formulamos asi: al leer la obra de Agustin Nieto Caballero
se observa que entre 1913y 1932, hay una clara apropiacion de las teorias pedagdgicas
y educativas de Montessori, Decroly y Helen Parkhurst, lo mismo que una escasa pre-
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sencia de la teoria pedagogica y filosofica de John Dewey, lo cual nos permite afirmar
que Agustin Nieto Caballero, en este periodo, se encuentra en un punto intermedio entre
la pedagogia activa experimental y la pedagogia activa experiencial.

Cuando Nieto Caballero tom0 la decision de fundar un colegio con la orientacion
pedagdgica de la Escuela Nueva, entré en contacto con los representantes de la Institu-
cion Libre de Ensefianza de Espatfia, en particular con Rafael Altamira quien le facilito
material pedagdgico y didactico de dicha escuelay le recomendd, para que trabajara en
el colegio Gimnasio Moderno, al profesor Pablo Vila, pedagogo formado en el Instituto
de Ciencias de la Educacion de Ginebra, y quien junto con su colaborador, el profesor
Miguel Fornaguera organizaron, en dicho colegio, la seccion Montessori y la educacion
primaria con la orientacién de la pedagogia de Ovidio Decroly.

Oscar Saldarriaga y Javier Saenz (1997), al clasificar a los pedagogos activos en ex-
perimentales y en experienciales, sitiian a Ovidio Decroly en un punto intermedio entre
los activos experimentales y los activos experienciales. No mencionan a Montessori ni
a Helen Parkhurst dentro de esta clasificacion, pero nos atreveriamos a situar a Maria
Montessori también en ese lugar intermedio teniendo en cuenta que ella realizd un
proceso de experimentacion cientifica en la “Casa del bambini”, gracias a su condicion
de médica, pero sin pretender convertirla en un laboratorio donde la medida humana
de la relacion pedagogica profesor-educando se perdiera. La escuela montessoriana
busca ser la continuacion de la vida en la casa. Por otra parte, la adopcion del Plan
Dalton de Helen Parkhurst para el bachillerato, en el Gimnasio Moderno, fue, tal vez,
la primera aproximacion de Nieto Caballero hacia la pedagogia deweyana. En este
primer periodo todavia Nieto Caballero se hallaba en una etapa de experimentacion
y de busqueda de una pedagogia que llenara todas sus expectativas. Podriamos decir
que Nieto Caballero también se encontraba ubicado en el punto intermedio entre las
pedagogias activas experimental y experiencial.

En el libro Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia co-
mentan Saldarriaga, Sdenz y Ospina que a mediados de la década del veinte: “mientras
que las congregaciones catélicas fueron permeables a los discursos y a las practicas
cienticistas que separaban ciencia y técnica de filosofia y religion, la Iglesia combatid
los fines politicos, morales y sociales que rivalizaron con sus explicaciones e ideales
para la vida humana y el devenir de la sociedad. En filosofia, se opusieron al pragma-
tismo norteamericano de William James y John Dewey; en politica, al comunismoy al
socialismo; en religidn, a la masoneria y al protestantismo. De esta manera, la Iglesia
seguia combatiendo por el monopolio del pensamiento especulativo™. Esta fue una
de las razones por las cuales Nieto Caballero se abstuvo, en este primer periodo, de
expresar abiertamente sus simpatias por la filosofia y pedagogia de John Dewey. El
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utiliza la rejilla de apropiacion de la autocensura para no entrar en contradiccion con
las autoridades de la Iglesia Catolica.

Nuestra segunda hipdtesis la formulamos de este modo: la filiacion politica liberal
de Agustin Nieto Caballero, unida al hecho que el Partido Liberal recupera el poder en
1930, le permite una mayor libertad para exponer y llevar a la practica el pensamiento
pedagogico y filosofico de John Dewey. Aparecen entonces, en el pensamiento de
Nieto Caballero (segundo periodo: 1932- 1973), la reconceptualizacion de concep-
tos como: centros de interés, activo, caracter social de la educacion y abandono del
primado de lo psicobioldgico en el proceso educativo. Esto permitiria pensar que en
él se produce un proceso de apropiacion de la obra de John Dewey al punto que ésta
desplazo la teoria de Decroly, lo cual no significa un abandono total de la misma en
tanto siguen teniendo presencia algunos elementos del decrolysmo, montessorismo y
del Plan Dalton, en su obra y en la organizacion pedagogica del Gimnasio Moderno.

Los autores del libro Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad en Co-
lombia, 1903-1946, pertenecen y son herederos de la concepcion de pedagogia del
grupo de Historia de las Practicas Pedagdgicas en Colombia. Este grupo establece
un corte radical con la historiografia existente hasta entonces sobre la educacion en
Colombia. La critica que este grupo hace a las historiografias vigentes es que éstas
estan subsumidas en las historias globalizantes de corte socioecondmico y orientado
por el saber propio de la sociologia. Tenian como fuente Unica o principal el conjunto
de politicas educativas tanto estatales como religiosas. El grupo, por el contrario,
busca recuperar la naturaleza de los procesos de saber que ocurren en la ensefianza y
de criticar la concepcion instrumentalista de la ensefianza y el simple recuento cro-
nolégico de los llamados “hechos educativos” definidos formalmente por el cambio
de concepciones y politicas del Estado.

A partir del afio 1975, el grupo de Historia de las Practicas Pedagogicas en Colombia
se propone, sin aislarse del contexto econémico y politico, y desde un enfoque episte-
moldgico, recuperar la especificidad de lo pedagdgico en la reconstruccion histérica.
Se proponen “reconstruir” la historia de la practica pedagodgica. Entienden que existe
una distancia notable entre el discurso y las practicas especificas y concretas. Es por
esto que busca reconstruir la historia de las practicas pedagdgicas recuperando no sélo
lo econdmico y lo politico, sino tambien a un sujeto ignorado por la mayoria de los
historiadores, el sujeto que hace posible la ensefianza, el soporte del saber pedagogico:
el maestro.

Olga Lucia Zuluaga, la directora del grupo, entiende la pedagogia como saber y
como disciplina. Para Zuluaga la historiografia pedagogica no se construye por fuera
de la pedagogia misma. Cuando se hace historia de la educacion y de la pedagogia se
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debe aclarar si se trata de una historia econémica o social de la legislacion educativa
o del sistema de ensefianza sin usurpar a través del término educacion la identidad del
saber pedagogico y de su practica. “Las historias de la pedagogia estan conformadas
por datos biograficos, analisis de los cambios en el método de ensefianza, apartes
sobre legislacion educativa con referencias al momento politico en el cual se emiten,
y apartes de historias de las ideas con sus habituales conceptos de influencia, crisis,
evolucion, interés y toma de conciencia para explicar los cambios historicos™*.

El trabajo investigativo del grupo retoma herramientas metodoldgicas de varios
campos, asi: 1) De la historia epistemoldgica practicada por Georges Canguilhem,
gracias a la cual han ubicado el discurso de la pedagogia como un saber. Aunque no
consideran la pedagogia como una ciencia consideran que como disciplina encuentra
en su actual existencia instrumental el principal obstaculo para relacionarse con otros
conocimientos, 2) La historia del saber planteada por Michel Foucault. Al elegir el sa-
ber pedagogico como campo de conocimientos sobre la ensefianza, este es susceptible
de ser analizado arqueologica y genealdgicamente para dar cuenta de la formacion de
objetos, conceptos y técnicas en la interioridad de las practicas sociales. Era necesaria
una metodologia como la que brindaba la “caja de herramientas” de Foucault para que
surgieran historias particulares, historias diferenciales, saberes que, a pesar de su disper-
sion, obedecen a regularidades conformadas por las practicas discursivas y las practicas
sociales. La pedagogia requeria de una estrategia metodoldgica que le devolviera su
relacion con las ciencias humanas, enfrentando su atomizacion entre dichas ciencias,
3) Aunque el campo de la historia de la pedagogia y de la educacion no es propiamen-
te epistemoldgico, las observaciones, aseveraciones y anotaciones sobre la bisqueda
de su sistematicidad y el aporte de los autores, constituye una fuente obligada para el
trabajo epistemolégico y critico acerca de la pedagogia, 4) Las fuentes primarias de la
pedagogia. El grupo busca la aprehension de los enunciados mas internos del saber
pedagdgico en relacion con el método de ensefianza, en la obra metodoldgica y argu-
mentativa de los grandes pedagogos (Vives, Comenio, Rousseau, Pestalozzi, Herbart,
Claparede), con el fin de lograr dos definiciones: la definicion del sujeto pedagogico y
la definicion del campo de relaciones de la pedagogia con otros saberes.

Aunque comparto el punto de vista del Grupo de Historia de las Practicas Pedago-
gicas en Colombia al considerar la pedagogia como una disciplina 'y como un saber,
en la realizacion del presente trabajo no utilizamos la metodologia arqueologica y
genealdgica de dicho grupo. Del grupo mencionado retomo los conceptos de activo,
rejilla de apropiacion y el de apropiacion, conceptos claves para el anlisis de la
obra de Agustin Nieto Caballero. Pese a lo anterior, nuestra investigacion se inscribe
en el enfoque de la historia de las ideas.
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Para Crane Brinton, en los escritos histéricos de los griegos podemos encontrar ya
algin elemento de historia de las ideas, como por ejemplo, cuando Herodoto examina
las creencias religiosas de los egipcios y Tucidides compara los caracteres nacionales
de atenienses y espartanos, ambos estan escribiendo historia de las ideas. Otro ejemplo
seria Los Discorsi de Maquiavelo que tienen por tema principal la influencia de las
creencias religiosas de los romanos en sus realizaciones politicas. Con la Ilustracion
del siglo xvi1, la historia de las ideas, atin innominada, asumio una posicion destacada
en la historiografia, aunque nada mas fuese como «ensefianza de la filosofia mediante
ejemplos».

Sin embargo para Brinton, “la actual denominacion de historia de las ideas o del
pensamiento y su aceptacion general como una modalidad de historia datan de fines
del siglo X1X y van unidas a la consolidacion de la historia como disciplina académica.
En Estados Unidos este término fue popularizado por James Harvey Robinson, cuya
obra Mind in the Making (1921), que alcanz6 gran divulgacion, es un bosquejo de la
historia del pensamiento occidental basado, en gran parte, en el famoso curso que dictara
en Columbia University sobre «la historia de las clases intelectuales». En Alemania,
Dilthey fue en muchos aspectos el precursor de los modernos historiadores de las ideas,
y Max Weber, aunque conocido oficialmente como sociologo, establecio el modelo de
muchos trabajos realizados en este campo. Su obra La ética protestante y el espiritu
del capitalismo puede ser considerada como una pieza sumamente representativa de
la historia de las ideas. Entre las obras de historiadores profesionales, la de Friedrich
Meinecke, Die Entstehung des Historismus, y la monumental del austriaco Friedrich
Heer, Europaische Geistesgeschichte, son testimonio de la solidez de esta disciplina
en Alemania y Austria™.

En su sentido amplio podemos decir que el objeto de la historia de las ideas es todo
testimonio de las actividades de la mente humana. Su material de trabajo mas importante
es la produccion de filosofos, artistas, escritores y cientificos, recogida en sus obras y en
la historia de disciplinas especificas —filosofia, literatura, religion, ciencias y artes—.
En un sentido mas estricto, trata de averiguar a quién se debe un determinado logro
intelectual o cultural, cuando y cdmo se produjo.

La historia de las ideas se puede delimitar, aunque s6lo sea aproximadamente por su
dedicacion fundamental a la palabra hablada o escrita, e incluso utilizando un término
que todavia resulta algo sospechoso entre los historiadores, a la “teoria”. Queda aun la
dificultad de distinguir claramente entre esta disciplina y la historia de la filosofia, la
historia de la literatura, la historia de la ciencia y otras ramas de la cultura. El historiador
de las ideas, debe enfrentarse, como ocurre con frecuencia, con el mismo conjunto de
ideas filosoficas a que se enfrenta el historiador de la filosofia sin embargo, el historia-
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dor de las ideas ha de interesarse sobre todo por lo que les sucede a esas ideas cuando
pasan a formar parte del caudal de personas instruidas e incluso del de las no cultivadas.

En el caso de la historia de la ciencia sucede algo similar. Es posible escribir una
historia de la ciencia en la que el historiador tenga por objetivo registrar descubrimien-
tos, inventos y teorias, ordenarlos cronologicamente y exponer su divulgacion entre
los cientificos. En esto consistio la obra del eminente historiador George Sarton. Un
historiador de las ideas interesado por las ciencias naturales tendria que conocer a fondo
gran parte de lo anterior, pero también tendria que preguntarse qué les ocurri6 a estas
teorias cientificas al pasar a ser de dominio publico. “Esta diferencia entre centrarse
en lo que las ideas significan para el experto, para el profesional de un determinado
sector, y lo que significan para la mayoria hasta la cual se filtran de alguna manera, es
la distincion basica entre el historiador de una disciplina concreta y el historiador de
las ideas™2.

En Francia algunos historiadores interesados por las sintesis, como Henri Berr y
Lucien Febvre, han hecho aportaciones al campo de la historia de las ideas, y otros
autores, como Paul Hazard, cuyo libro La Crise de la conscience européenne, 1680-
1715, es ya clésico, estan dentro de la corriente principal de la historia de las ideas. En
Gran Bretafia tenemos a J. B. Bury, R. H. Tawney y Christopher Dawson. La historia
del pensamiento ha sido escrita fundamentalmente por hombres de letras como Leslie
Stephen, cuya History of English Thought in the Eighteenth Century es una obra clasica.
La filosofia de la historia esta representada en Gran Bretana por H. T. Buckle (History
of Civilization in England) Charles Collingwood (The Idea of History), y Arnold J.
Toynbee, cuyo Study of History, en 12 volimenes, ha tenido gran difusion, especial-
mente en Estados Unidos. En Italia, Croce fijé las pautas para toda una generacion de
historiadores. Aunque debe ser considerado ante todo como fildsofo, casi todos sus
escritos de historia muestran la mano del historiador de las ideas. Entre sus muchas
obras en este campo podemos mencionar La Spagna nella vita italiana durante la
Rinascenza y Storia della et barocca in Italia.

Para Brinton, la tarea del historiador de las ideas es dificil porque debe intentar con-
seguir datos referentes a las opiniones y actitudes al menos de una muestra de aquellos
estratos de una sociedad determinada a los que considera influidos por las ideas que
estudia. Sin embargo, con la invencion de la imprenta, especialmente con el desarrollo
de los medios de comunicacién de masas, y en nuestros dias con las encuestas y son-
deos de la opinion publica, el historiador cuenta casi con un exceso de material. Por lo
que respecta a épocas anteriores, tiene que recoger lo que pueda, ayudado por lo que
varias generaciones han acumulado bajo las rabricas de historia social, historia de las
costumbres, Sittengeschichte y otras semejantes. El gran acervo de lo que normalmente
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llamamos «literaturay, desde las antiguas civilizaciones egipcias, griegas, chinas y otras
civilizaciones hasta el presente, es, naturalmente, una fuente de informacion sobre
las opiniones y actitudes de hombres y mujeres que no eran «intelectuales» y que en
muchos casos probablemente eran personajes «tipicos» de su cultura.

La historia de las ideas tiene estrechas relaciones con algunas de las ciencias socia-
les, en especial con la sociologia y la antropologia cultural. Los antrop6logos se van
aventurando, cada vez mas, en el estudio de sociedades desarrolladas con abundante
documentacion historica. La historia de las ideas y, por supuesto, otras clases de histo-
ria, pueden complementar la observacion y experimentacion de estas disciplinas, y de
algunas otras ramas de las ciencias sociales, proporcionandoles materiales esenciales
para conocer el desarrollo a través del tiempo.

Mi forma de hacer historia intenta seguir los lineamientos de Jaime Jaramillo Uri-
be historiador colombiano. Jaramillo Uribe™ es un historiador antioquefio. Iniciador,
orientador y maestro de la profesionalizacion de la historia en Colombia. Introdujo en
los medios universitarios la moderna historia social y de la cultura, tendencias llamadas
Nueva Historia. Dentro de su formacion profesional fue importante la influencia del
profesor Gerhard Masur, con quien aprendid y se intereso por la historia de las ideas,

*Jaime Jaramillo Uribe, historiador antioquefio nacido en Abejorral, en 1917. Estudid y se licencio
en Ciencias Econoémicas y Sociales en la Escuela Normal Superior en 1941, entidad en la que se
formo la primera generacion de cientificos sociales que tuvo el pais, en el estudio de la antropologia,
la arqueologia, la sociologia y la lingiiistica, y donde hubo un selecto grupo de profesores extranjeros,
que huian de la guerra civil espafiola y de la segunda Guerra Mundial. Cuando termina en la Normal
Superior, Jaramillo Uribe se vinculé como director de practicas de geografia e historia al colegio
Nicolas Esguerra, anexo a la Normal, y como catedratico en el area de sociologia de la Normal.
Viaja a Francia en 1946, donde se especializo en Sociologia e Historia. A su regreso encuentra al pais
en proceso de conservatizacion, entrando entonces, a trabajar en la Superintendencia Nacional de
Institutos Oficiales de Crédito, en el cargo de revisor de bancos y de institutos oficiales de crédito, y
a dictar una catedra en la recién fundada Universidad de los Andes. En 1951 se doctoré en Derecho
y Ciencias Politicas en la Universidad Libre de Bogota, con la tesis “Censo Industrial de Colombia”,
y en 1952, gracias a gestiones de Cayetano Betancur, decano de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad Nacional, Jaramillo Uribe fue vinculado como profesor de tiempo completo a la
Universidad, donde permaneci6 hasta fines de 1969, cuando se pension6. “En 1970 Jaramillo Uribe
se vinculd a la Universidad de los Andes como decano de la Facultad de Filosofia y Letras, cargo
que ocupd hasta 1974. Desde ese entonces ha estado ligado a ese centro docente, donde ademas de
profesor ha sido director del Departamento de Historia. En este lapso también ha desempefiado otras
labores administrativas y docentes importantes: profesor visitante en la Universidad de Vanderbilt
(1969-1970), en la de Oxford, Londres y Sevilla en 1975, embajador de Colombia en la Republica
Federal de Alemania (1977-1979) y director del Centro Regional para el fomento del Libro en América
Latina y el Caribe (CERLALC) entre 1980 y 1985. En 1994 la Universidad de los Andes le confirio
el titulo de doctor honoris causa en Historia. En cuanto a su obra, se ha recopilado buena parte de
sus articulos en Ensayos de historia social colombiana (2 tomos) y en La personalidad histérica
de Colombia y otros ensayos, (Bogota, 1977). Fue director cientifico del Manual de Historia de
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modalidad hasta ese momento totalmente desconocida en el pais y en la cual Jaramillo
Uribe ha hecho fundamentales aportes.

También fue importante en la formacion de Jaramillo Uribe la influencia del profesor
José Maria Ots Capdequi, de quien aprendi6 la necesidad del historiador de basarse
en la informacidn de archivo, en las fuentes primarias. “Esto fue determinante en la
produccion intelectual de Jaramillo Uribe, pues sus escritos, ademas de un riguroso
analisis, estan fundamentados en una amplia y bien seleccionada documentacion, lo
que los hace trabajos solidos, esenciales para el estudio de la historia nacional™®. En-
tre 1946 y 1947 viajo a Francia, a la Universidad de la Sorbona, a realizar estudios de
especializacion en sociologia e historia. Alli tuvo la oportunidad de conocer la obra de
los historiadores de la Escuela de los Anales, y otras tendencias, especialmente la de
los historiadores de las ideas y de la cultura.

Entre 1955 y 1957 Jaramillo estuvo en la Universidad de Hamburgo como profesor
visitante. Alli, pudo estudiar a profundidad la filosofia alemana y terminé de investigar
y escribir su libro El pensamiento colombiano en el siglo xix (Bogotéa 1963), libro cla-
sico para el estudio de las ideas. Al regresar a Colombia, tuvo ocasién de presenciar,
como secretario académico de la Universidad Nacional, la segunda consolidacién de
las ciencias sociales, con la formacién de la Facultad de Sociologia. Luego, como
decano de Filosofia, insistid en la necesidad de aumentar y fortalecer las catedras de
historia, y crear un departamento y un instituto en el que hubiera profesores de tiempo
completo dedicados a la docencia y a la investigacion, donde se formaran pedagogos
e investigadores.

“Una vez creado el Departamento de Historia de la Universidad Nacional, y con
el objeto de darle continuidad y consolidarlo, Jaramillo fundé y dirigio, entre 1962 y
1966, el Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura, cuyo primer nime-
ro aparecio en 1963. Répidamente el anuario se convirtid en el nicleo de las nuevas
tendencias de la historiografia colombiana, y en la publicacion de historia mas seria y
conocida tanto en el pais como en el extranjero™*.

Jaramillo como profesor de la Universidad Nacional desarrollé una importante labor
investigativa y una excelente gestion docente, que desemboc6 en la consolidacion de la

Colombia (3 tomos, 1978, 1979, 1980); colabor6 en la Historia econémica de Colombia (Bogota,
1987), que obtuvo el Premio de Ciencias Alejandro Angel Escobar en 1988 y en la Nueva Historia
de Colombia (Bogota, 1989), obras colectivas que han consolidado definitivamente la labor iniciada
por Jaramillo afios atras. Sus esfuerzos fueron reconocidos por el gobierno nacional cuando le otorgo,
el 7 de julio de 1993, la Gran Cruz de Boyaca [tomo 5, Cultura, p. 59]” (Ver RUEDA ENCISO, José
Eduardo. “Jaramillo Uribe, Jaime”. En: Gran Enciclopedia de Colombia. p.309.
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Historia como disciplina cientifica y profesional en Colombia, pues ademas de formar
a un destacado grupo de historiadores como German Colmenares, Jorge Orlando Melo,
Margarita Gonzalez, Hermes Tovar, Jorge Palacios Preciado, entre otros, logré dar un
cuerpo logistico, tedrico y conceptual a la historia.

Con el objeto de aclarar nuestro concepto de la pedagogia y la educacidn, en su re-
lacion con la filosofia comentaremos a continuacion la leccion inaugural de Juan Felipe
Garcés, El campo conceptual de la pedagogia, aproximaciones a un debate necesario®.

Juan Felipe Garcés” pretende en la leccién inaugural, poner en consideracion del
auditorio los resultados de su trabajo en torno a la nocion de campo conceptual de la
pedagogia —mnocidn construida en el seno del trabajo colectivo del grupo de investi-
gacion ACIFORMA liderado por el profesor Alberto Echeverri—. La nocion de campo
conceptual es producto de un trabajo en el cual se pretendia disefiar una institucion
formadora de maestros que pudiera evitar la instrumentalizacion de la pedagogia y
pudiera relacionar, desde la investigacion, al maestro con las producciones pedagdgi-
cas nacionales e internacionales en la actualidad, sin olvidar la tradicién pedagdgica
con sus conceptos y problemas. Esta leccion contribuye al debate sobre la dimension
historica y epistemoldgica de la pedagogia y, especialmente, a pensar el problema de
las consecuencias que trae postular la pedagogia como saber fundante de la formacion
de maestros.

La leccion comienza con la presentacion del concepto de Campo Intelectual de la
Educacion (CIE) desarrollado por Mario Diaz Villa®, sus alcances y limitaciones. Pos-
teriormente Garcés se ocupa de la propuesta de un campo conceptual de la pedagogia
y las tareas que esta propuesta de campo impone.

Segun Garcés, en los ultimos treinta afios en Colombia el debate pedag6gico se ha
centrado en hallar los elementos que permitan establecer la autonomia de la pedagogia
frente a otros campos de investigacion, especialmente la sociologiay la psicologia. Esta
produccion académica permite postular la existencia e identificar con entera claridad
un campo de investigacion pedagogica y/o educativa. Teniendo en cuenta lo anterior,
Mario Diaz define el campo intelectual de la educacion como:

“Un campo relativamente complejo de accion discursiva en el cual un grupo o
grupos de intelectuales crean, modifican o cambian ideologias, teorias y practicas en
el proceso de produccion del discurso educativo. Hasta cierto punto, los intelectuales
de la educacion constituyen una fraccion cultural:

* Filoésofo. Profesor Departamento de Pedagogia, coordinador del Proyecto de Asesoria a las
Escuelas Normales Superiores en convenio con la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia. Miembro del grupo de Historia de las Précticas Pedagdgicas en Colombia.
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a. Relativamente autonoma del campo del estado con el cual puede poseer conflictos
latentes y permanentes.

b. Relativamente auténoma del campo pedagdgico con el cual mantiene cierta re-
lacién hegemdnica en la medida en que actiia como el frente critico e ideoldgico
de este campo™’.

En la definicion no se hace ninguna alusiéon a la pedagogia en su tradicion y su
conceptualidad. En este sentido, el enfoque sociolingiiistico asumido por Mario Diaz
se queda corto y exige una complementacion o ampliacion desde la hermenéutica
filosofica y la historia de conceptos.

Garcés antes de proceder a caracterizar la nocion de campo intelectual de la educa-
cion, explica la propuesta de complementar o ampliar esta nocion desde la hermenéutica
filosofica y la historia de conceptos, transformando asi este campo intelectual de la
educacion en una concepcién de la pedagogia como campo conceptual.

El trabajo de Mario Diaz es sincronico y, por ello, el énfasis sociologico de sus anali-
sis determina el tratamiento de problemas del campo que no incluyen la historicidad de
los conceptos y problemas de la pedagogia mas alla de las producciones en Colombia
en la actualidad. Se ocupa de las “relaciones de maestros con alumnos, proyeccion de
identidades, discursos diversos, formas de control y relaciones de poder, formas de
pedagogizacion del conocimiento, etc.”*8, Su concepcion de lo que es la pedagogia le
permite plantear que:

“La pedagogia no existe bajo la forma de disciplina sino bajo la forma de prac-
tica'y de discurso hibrido. Como discurso hibrido (multidiscurso) se la puede
considerar desde la yuxtaposicion de disciplinas tales como la psicologia que
explica la conducta con sus mas variados lenguajes (conductismo, humanismo,
cognoscitivismo, piagetismo, vigotskismo, etc.) y legitima posiciones frente
a la ensefanza, el derecho que explica sus normas legales, la economia que
propone las estructuras econdmicas de la ensefianza (economia de la ensefian-
za) y el aprendizaje escolar, y otras. En este sentido, podriamos decir que en
la actualidad la identidad de la pedagogia es muy débil™e,

La debilidad de la pedagogia radica en que no logra constituirse en disciplina, es
decir, no logra convertirse en “una unidad discursiva especializada con su propio cam-
po intelectual de textos, practicas, reglas de ingreso, formas de examen y principios
de distribucion del éxito y los privilegios™ a la manera de la fisica, las matematicas,
la historia, la sociologia, entre otras?® implica que la pedagogia es una regién de saber.
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Para Diaz una region de saber es “la recontextualizacion de las disciplinas en grandes
unidades que operan tanto en el campo intelectual de las disciplinas como en el campo
de las practicas. Las regiones son una interfase entre las disciplinas y las tecnologias
que ellas hacen posible: asi, por ejemplo, la medicina, la ingenieria, la arquitectura, la
administracion o la pedagogia son regiones del conocimiento”?.

La pedagogia en tanto region produce un discurso ‘recontextualizado de diferentes
disciplinas’ que “aportan sus conceptos, métodos, procedimientos, epistemologias,
términos, a la organizacion y formacion en un determinado campo de practicas”?.
Este discurso multidisciplinario se opone al ‘discurso disciplinario’, que segun Diaz
“depende de su objeto” porque el discurso disciplinario es autosuficiente, autonomo,
autocontenido, centrado sobre si mismo. Esta es la razon por la cual para Diaz la peda-
gogia es una region que puede pensarse mas adecuadamente como campo intelectual
y nunca como disciplina.

Para Bourdieu los campos son esencialmente estratégicos, es decir, se estructuran
a partir de las relaciones de fuerzas entre los ‘agentes’ o ‘las instituciones’ implicadas
en la lucha, relaciones de fuerza que determinan la distribucion del ‘capital especifico
acumulado’ en el curso de las luchas anteriores y la cual orienta las estrategias futuras®.
Por esto, el campo intelectual de la educacion, no sélo tiene como caracteristica el estar
conformado por intelectuales que “crean, modifican o cambian ideologias, teorias y
practicas”, todo ello, en el contexto de la produccion del discurso educativo y en el
contexto de relaciones estratégicas, sino que, ademas, para Diaz, es su peculiaridad
ser un campo de produccién de saber frente a un campo de reproduccién o, como él lo
denomina, un ‘campo pedagogico’. Diaz lo expresa asi: “la caracteristica esencial que
diferencia el campo intelectual de la educacion del campo de reproduccién o campo
pedagdgico es la oposicién entre produccién y reproduccion del discurso pedagégico.
Los intelectuales de la educacion en tanto que detentan las formas institucionalizadas
de capital intelectual, en el sentido que Bourdieu plantea, se oponen a los maestros
cuyo trabajo intelectual es generalmente descrito en el lenguaje de la reproduccion”?.

Para Garcés, los recursos clasificatorios de los discursos disciplinarios y multidis-
ciplinarios ofrecidos por la sociolinguistica prestaron un servicio enorme, sin embargo
se dan la espalda a problemas que una nocion de campo vinculada a la tradicion misma
de la pedagogia pretende afrontar. Explica como en 1993, un articulo sobre la peda-
gogia en relacion con las ciencias de la educacién®, le permitié a Alberto Echeverri
formular por primera vez su concepcion de las ciencias de la educacion como un campo
pedagdgico que “asimila y desasimila conceptos y experiencias de las mas variadas
disciplinas y ciencias. Residen en su seno teorizaciones y experiencias contradictorias,
incluso las que niegan de plano la posibilidad de una ciencia de la educacion. Cada
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uno de los aportes tedricos procedentes del exterior trata de fundamentar una zona
de pensar o el hacer educativo, unos se anexan al campo haciendo depender de la
disciplina madre de la cual se derivan, otros incorporan el producto de su trabajo
al campo pedagogico configurando una nueva disciplina bajo la jurisdiccion de la
ciencia de la educacion”?.

Garcés plantea que “la pluralidad de enfoques al abordar las diversas tareas de la
pedagogia y las multiples relaciones de la pedagogia con otras, igualmente, diversas
disciplinas y ciencias, son las dos causas principales para que la nocién de campo
sea de extrema utilidad al momento de asumir, no la definicioén de lo que es o no es
pedagogia, sino la tarea de nombrar el complejo entramado de producciones, expe-
riencias, teorizaciones, conceptualizaciones, de lo que podriamos llamar pedagogia.
La pluralidad de enfoques, problemas, conceptos, experiencias, hace que una nocion
como la de paradigma sea un obstaculo para entender esa pluralidad y diversidad tan
propia de la pedagogia, tanto en los recientes desarrollos de sus investigaciones en el
ambito nacional e internacional como en su tradicion como saber sobre la educacién,
la ensefianza, el aprendizaje, la instruccion, la formacidn, entre otros conceptos”?’.

Posteriormente Alberto Echeverri, en su articulo “Premisas conceptuales del
dispositivo formativo comprensivo”?, en el marco de la transformacion institucio-
nal de las Escuelas Normales del Departamento de Antioquia, cambia de contexto
la nocion de campo pedagdgico para su formulacion. “Se instal6 en el marco de la
preocupacion por la formacion de maestros, especialmente, en el problema de dotar
a los maestros de un saber que los defina desde su profesionalidad, profesionalidad
gue —se espera— pueda expresarse en el contexto de practicas de calidad y en la
elaboracion o participacion en proyectos de investigacion e intervencion pedago-
gica. En la posibilidad de estructurar un dispositivo de formacion de maestros que
permitiera a éstos relacionarse con la tradicién pedagégica y los productos de las
investigaciones actuales en el campo de la educacion y la pedagogia, relacion que se
debe pensar en franca oposicion a la dicotomia planteada por Diaz entre productores
(intelectuales) y reproductores (maestros)”%.

Segun Echeverri, hay que construir un campo que pueda contribuir a la formacion
de maestros en el sentido esbozado. Para ello es necesario reconocer y apoyarse en
la conceptualidad de la pedagogia, en su tradicion conceptual y problematica, que
incluye los desarrollos de la pedagogia clasica, las transformaciones que implico el
movimiento de Escuela Nueva (Montessori, Dewey, etc.) y la pedagogia contempora-
nea en el &mbito nacional e internacional. La tarea estaria centrada en los conceptos
y sus posibles intercambios entre los proyectos y propuestas, trabajo que Echeverri
considera permitiria construir unos paradigmas de traductibilidad®.
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“Los conceptos, sostiene Echeverri, se desplazan a través de “la observacion, la
experiencia, la conceptualizacion y la teorizacién” en cuatro funciones: “regulacion,
traduccion, prescripcion y produccion de conceptos”. Los conceptos, en tanto que
“nucleadores o fundamento de un edificio tedrico”, lo son merced a su pertenencia a
la tradicion pedagdgica, es decir, tienen una historia mas o menos auténoma en la cual
se dotaron de sentidos especificos que es posible y, ademas necesario explorar para
abordar toda investigacion pedagdgica. Los conceptos que podrian nuclear o articular
estas tareas de la pedagogia, Echeverri los denomina ‘conceptos articuladores’, en tanto
desde ellos se pretenden fundamentar u elaborar proyectos y propuestas pedagdgicas™.

Olga Lucia Zuluaga® también considera que es necesario construir un campo
conceptual en el cual dialoguen los principales paradigmas del presente (el curriculo
anglosajon, la pedagogia alemana y las ciencias de la educacion francesa), desde la
perspectiva de problematizaciones que se ajusten a las tareas de reconceptualizacion
propias del campo, las cuales permitirian la comunicacion interparadigmaticas y los
problemas planteados desde dentro y fuera de cada paradigma. Su abordaje tendria en
cuenta un “‘conjunto metodoldgico plural’ que incluiria: ‘la epistemologia, la arqueologia,
la genealogia y la historia de conceptos’. Y es precisamente la historia de conceptos la
encargada de propiciar los recursos metodoldgicos para el acceso a los paradigmas, a
las vecindades y distancias entre ellos y la “memoria activa del saber pedagogico™.

Para Zuluaga, el campo conceptual de la pedagogia estd “conformado, en primer
lugar, por los conocimientos que, producidos en su desarrollo historico, siguen teniendo
vigencia; en segundo lugar, por los conceptos mayores de los paradigmas educativos
actuales (ciencias de la educacion, curriculo y pedagogia) y finalmente, por los conoci-
mientos que otras disciplinas han construido sobre ensefianza, formacion, instruccion,
aprendizaje, educacion, escuela, aula, didactica, pedagogia, entre otros”*.

Para Olga Lucia Zuluaga las posibles operaciones para develar lo que los concep-
tos podrian decir, a partir de sus relaciones con los acontecimientos y sus funciones
como registros historicos, quedarian en el plano de la metodologia si no se da el paso
a la hermenéutica filosofica de Gadamer. Es decir, debemos reconocer que ante los
conceptos y su historia debemos asumir una actitud hermenéutica mediante la cual
aceptemos la condicién de penuria linguistica, una penuria ante la cual se debe aceptar
que los conceptos con que pretendemos aclarar los conceptos necesitan también ser
aclarados. El recurso a la hermenéutica filosofica asume que al elegir los concep-
tos con los que se pretende describir o explicar un acontecimiento historico en sus
particularidades, estos conceptos elegidos estan cargados previamente de sentidos
ineludibles que, a su vez, determinan el propio trabajo historico.
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La tarea fundamental de una propuesta como ésta seria poner en consideracion de
los que se ocupan de investigaciones pedagdgicas y educativas, la necesidad de pensar
historicamente. “Pensar historicamente quiere decir en realidad realizar la transformacion
que les acontece a los conceptos del pasado cuando intentamos pensar en ellos™®, es
decir, asumir que el pensar es una mediacién entre los conceptos del pasado y el pensar
en el cual aiin ahora esos conceptos perviven y orientan las interpretaciones posibles.

La historia de conceptos en la perspectiva de Gadamer, no pretende describir o ilustrar
histéricamente algunos conceptos, lo que busca es encontrar aquello que pervive en los
conceptos del pasado y da que pensar hoy. En otras palabras, la historia de conceptos
como interpretacion es la manera de realizarse la experiencia hermenéutica®. EI concep-
to puede aparecer como un término, es decir, como una palabra precisa con un sentido
univoco, pero no es legitimo esperar que estos conceptos sean asimilables a la exactitud
del célculo 16gico 0 matematicos.

Juan Felipe Garcés concluye su leccion inaugural afirmando que “es necesario evi-
denciar que cualquier tarea emprendida por la pedagogia entendida como un campo
conceptual, esta abocada a la apropiacion de su tradicion conceptual y problematica,
una tradicion lingiiistica que se expresa no solo en los textos eminentes de esta tradicion
sino en el cotidiano dialogo sobre los fines de la educacion y la teoria de la formacion
gue soporta el quehacer cotidiano de maestros e investigadores. Esta tradicion no puede
entenderse como restos del pasado que se han de investigar para reconocer los origenes o
causas de lo que hoy atrapa el interés de los investigadores. Lo que hace imprescindible
para el campo conceptual el reconocimiento de la tradicion, no es lo que quedo registrado
en los conceptos usados en el pasado sino lo que estos conceptos aun tienen para decir,
para trasmitir, sea esta mediante el relato o la tradicion escrita. Esto que es trasmitido
por la tradicién es lenguaje, y su comprension involucra y presupone una articulacion
de mundo. La ‘comunicacion linguistica’ entre presente y tradicion es el acontecer que
hace su camino en toda comprension, por ello, la experiencia hermenéutica asume como
experiencia auténtica, todo lo que se le actualiza y da que pensar en esa tradicion®’. Esta
experiencia hermenéutica y no una metodologia pretendidamente contextual que se ocupa
de la congruencia del todo con las partes y viceversa, es el recurso radical a la hermenéu-
tica que implica entender la pedagogia como un campo conceptual ™,

Para Garcés la tarea es poner a dialogar las tradiciones pedagdgicas entre si 'y con su
propia historia, igualmente, poner a dialogar los diversos enfoques y tendencias dentro de
las tradiciones pedagdgicas a un nivel conceptual. El reto es no intimidarse por la pluralidad
discursiva y metodica de la pedagogia, afrontar su tradicién conceptual y problematica y
reflexionar mas alla de la ensefanza, es decir, proponerse leer pedagogicamente el mundo
de la vida desde los conceptos de formacion, aprendizaje, educacion, maestro, etc.
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Si Mario Diaz, al caracterizar el campo intelectual de la educacion no alude a la
pedagogia en su tradicién y su conceptualidad, Juan Felipe Garcés, siguiendo los plan-
teamientos de Alberto Echeverri exige una complementacion o ampliacion desde la
hermenéutica filosofica y la historia de conceptos, transformando el campo intelectual
de la educacion en una concepcion de la pedagogia como campo conceptual.

El enfoque de Diaz es sincronico y en cierta forma se constituye en un diagnostico
del pasado reciente de las cuatro Gltimas décadas en Colombia, cuando la tecnologia
educativa empobrecio y nos hizo olvidar nuestra tradicion de produccion pedagogica,
en particular de la pedagogia de Escuela Nueva. Faltaria un analisis del movimiento
pedagdgico que se dio en Colombia en la década del ochenta como reaccién a éste
empobrecimiento de nuestra tradicion pedagdgica y que dio como resultado la Ley
General de Educacion. Habra que establecer claramente quién produce y quién re-
produce pedagdgicamente y cuando, debido a que la produccién pedagdgica esta
condicionada historicamente por condiciones de fuerza que permiten o impiden que
los maestros produzcan pedagogia. Un buen modelo de formacion de maestros que se
dio en los comienzos del siglo pasado que vale la pena analizar seria el que se dio en
la Escuela Normal Superior de Bogota, donde se formaron, no sélo buenos maestros
sino investigadores en una disciplina especifica. En una palabra se necesita establecer
0 conquistar las condiciones para que el maestro se forme y sea un intelectual que
produzca pedagogia.

Para Garcés, Echeverri y Zuluaga la tarea es poner a dialogar las tradiciones pe-
dagdgicas entre si y con su propia historia, igualmente, poner a dialogar los diversos
enfoques y tendencias dentro de las tradiciones pedagdgicas a un nivel conceptual. El
campo conceptual de la pedagogia esta conformado: 1) Por los conocimientos que,
producidos en su desarrollo histérico, siguen teniendo vigencia; 2) Por los conceptos
mayores de los paradigmas educativos actuales (ciencias de la educacién, curriculo
y pedagogia): y 3) Por los conocimientos que otras disciplinas han construido sobre
ensefanza, formacioén, instruccion, aprendizaje, educacion, escuela, aula, didactica,
pedagogia, entre otros.

Retomando el hilo de nuestra introduccion, si es verdad que el primer contacto con
el pensamiento del filésofo y pedagogo John Dewey se produce cuando Nieto Caballero
era estudiante en el Teacher’s College de la Universidad de Columbia en Nueva York
y lee Moral Principles in Education (1897), Ethical Principles Underlying Education
(1897) y How We Think (1910); vy el segundo el contacto con la Institucion Libre de
Ensefianza de Espafa para la creacion del Gimnasio Moderno, fue solo a mediados
de la década del veinte que retoma el estudio y lectura de la obra de John Dewey,
cuando su gran amigo Ovidio Decroly viene invitado por él a Bogota y le obsequia su
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traduccion al francés del libro How We Think (comment nous pensons, 1913), en su
primera edicion de 1910. En esa misma década, el 14 de Enero de 1924, en una carta
a Tomas Rueda Vargas, critica Las lecciones de cosas, nuestra herencia pedagdgica
pestalozziana, por ser conferencias sin vida que el maestro repite a sus alumnos sobre
un determinado objeto. Con estas lecciones los alumnos no investigan, simplemente se
limitan a escuchar, pero de lo que se trata es de hacer del salén de clase un laboratorio,
idea central del pensamiento pedagoégico de John Dewey. Refuerza esta idea en un
articulo publicado en 1929, denominado Nuestro ideal, al citar directamente a Dewey,
quien aclara gque la nueva escuela ya no es un auditorio sino un laboratorio donde los
niflos investigan, experimentan con el objeto que quieren conocer.

Agustin Nieto entiende el método activo como el medio por el cual se logra la com-
prension. El educando debe actuar y actuar lo entiende como poner en movimiento el
intelecto hacia el fin propuesto. No basta la simple percepcion pasiva de los pedagogos
clasicos sino que el movimiento del intelecto es el que me garantiza una percepcion
clara de las cosas. El nifio frente a la realidad y cuando tiene la oportunidad de moverse
libremente, de observar, de preguntar, de comentar, su inteligencia y sus sentimientos
se abren a la vida, y su interés, lejos de apagarse, se ilumina con la sola perspectiva
de nuevos horizontes.

Agustin Nieto Caballero retoma el nuevo concepto de disciplina de John Dewey que
busca un amable desenvolvimiento del espiritu de cooperacion social. En la clase no se
impone el trabajo individual y aislado de cada alumno sino la animacién cooperativa
de un taller. El nifio vive en un ambiente de libertad fecunda, en una pequefia sociedad
embrionaria que lo prepara para la sociedad del futuro. Al nifio lo anima un interés social.

Con el objeto de demostrar las hip6tesis, anteriormente mencionadas, hemos
dividido el presente libro en cinco capitulos. En el primer capitulo: Itinerario intelec-
tual de Agustin Nieto Caballero, como su hombre lo indica, nos referimos al proceso
de formacion y al contexto historico que le toco vivir a Nieto Caballero y como en el
transcurrir de su vida fue apropidndose de las concepciones pedagogicas y filosoficas
mas modernas, entre las cuales sobresale la del filésofo y pedagogo John Dewey, que
dominaban en la época; a sus realizaciones en el campo educativo como fundador
y rector del Gimnasio Moderno; como funcionario del Ministerio de Educacion, lo
mismo que las multiples representaciones diplomaticas como vocero de Colombia en
diferentes escenarios nacionales e internacionales.

En el segundo capitulo: La filosofia de Agustin Nieto Caballero, presentamos su
concepcion filosofica y del hombre en general, destacando especialmente su concep-
cion ética y politica que lo llevé a postular la formacion de un ciudadano ejemplar
constructor de la nacionalidad colombiana y por encima de los sectarismos partidistas;
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lo mismo que las diversas apropiaciones que hizo de las concepciones filosoficas de
Sécrates, Dewey, Bergson y la Institucion Libre de Ensefianza Espaiiola, a través de
las cinco rejillas de apropiacion que utilizo.

En el tercer capitulo: La pedagogia de Agustin Nieto Caballero, analizamos su
proyecto pedagdgico de Escuela Nueva 6 Activa que basicamente plasmo en el Co-
legio Gimnasio Moderno, en los programas oficiales para la Educacion Primaria y
Normalista y la Educacién Superior, en la Escuela Normal Superior y Universidad
Nacional de Colombia.

En el cuarto capitulo: La politica de Agustin Nieto Caballero, presentamos su
pensamiento politico que se caracterizo por ser liberal y republicano, asi como su
concepto de democracia, que a la manera de John Dewey puso en practica en la re-
lacion pedagogica en las instituciones donde labord y que tuvo clara expresion en la
disciplina de confianza. Un defensor de la democracia representativa y un enemigo de
cualquier tipo de dictadura.

Finalmente, en el quinto capitulo: Agustin Nieto Caballero y John Dewey. Apropia-
cién y comparacion. Es en este ultimo capitulo donde nos proponemos demostrar la
apropiacion hecha por Nieto Caballero del pensamiento y la pedagogia de John Dewey
en su segundo periodo, en el cual ya es un pedagogo activo experiencial.
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cAPiTULO 1

ITINERARIO INTELECTUAL DE AGUSTIN NIETO CABALLERO

En este capitulo iniciamos con la descripcion del contexto historico que le tocd vivir
adon Agustin Nieto Caballero, y que en cierta forma condiciono su actividad intelectual,
para luego pasar a los primeros afios de formacién, afios que fueron fundamentales
porque marcaron su proyecto de vida y por consiguiente su obra. Las dificultades en
su primera educacion, sus estudios en el exterior y su permanente viajar de una ciudad
a otra, de un pais a otro, con diferentes costumbres e idiomas, ayudaron a forjar al
intelectual, al hombre practico y reformador de la educacion colombiana. Para finali-
zar, presentamos los dos periodos en que hemos dividido su obra con sus respectivas
posiciones, sin desvincular en ningn momento su vida, pues en Nieto Caballero vida
y obra se encuentran plenamente entrelazadas.

NIETO CABALLERO Y EL CONTEXTO HISTORICO

Al comienzo de la década de los ochenta del siglo XIX, habia un consenso general
que consideraba que sélo el orden, la paz y la seguridad podrian ser los principios bajo
cuyo amparo se incrementaria la riqueza y la prosperidad y en esta forma enfrentar el
sin nimero de problemas que agobiaban a Colombia: las guerra civiles, el sectarismo
politico, las epidemias, falta de vias de comunicacién, etc. Fue asi como una coalicion de
conservadores y liberales independientes opuestos al radicalismo llevo a la presidencia
en nombre del Partido Nacional a Rafael Nufiez (1880-1882). El inici6 un programa de
reformas que buscaban fortalecer los poderes del ejecutivo. Este fue uno de los rasgos
que caracterizaron el centralismo impulsado por la Regeneracion:



“El periodo comprendido entre 1878 y 1898 se conoce en la historia de Co-
lombia como la Regeneracién. Este nombre surgi6 a proposito de un discurso
hecho por Rafael Nufiez en la posesion del presidente Julian Trujillo en 1878,
cuando sostuvo que era época de “regeneracion administrativa fundamental
o catastrofe”. De igual manera el periodo corresponde a lo que se ha dado
en llamar la hegemonia conservadora (1880- 1930), en razén del marcado
dominio del partido conservador en las dos Gltimas décadas del siglo XIX™.

Con la Constitucion de 1886 se le asignaron derroteros claros e inéditos a la politica
educativa colombiana. Dicha Constitucion declard que la instruccion primaria costeada
con fondos publicos “seria gratuita pero no obligatoria” debido a que el Estado no podia
impedir la libre competencia generalizando la ensefianza obligatoria y menos obligar
a las familias a enviar sus hijos a las escuelas estatales. El estado actuara alli donde no
llega o no se interesa por llegar la iniciativa privada. Esta disposicion constitucional
deja la puerta abierta para que un gran nimero de congregaciones religiosas entrara
al pais y monopolizara la educacion hasta mas o menos los afios veinte del siglo XX.
Pese a lo anterior el Estado siempre mantuvo la disposicion que le permitia “la suprema
inspeccion y vigilancia” por parte del poder central de la educacion.

La Constitucion del 86 también declar6 la religion catélica como la de la nacion y
la educacion publica organizada y dirigida en concordancia con la religion catolica.
Con la firma del Concordato entre la Santa Sede y el gobierno colombiano, un afio
después, quedd plenamente instaurado el dominio de la Iglesia Catdlica sobre la edu-
cacion nacional.

Los principales puntos del acuerdo entre el gobierno colombiano y la Santa Sede
fueron:

1. La religion de Colombia es la catdlica, apostélica y romana.

2. La Iglesia tiene derecho a poseer y administrar libremente bienes muebles e ....
inmuebles.

3. Los ordinarios diocesanos y los parrocos podran cobrar de los fieles los emolu-
mentos y provechos eclesiasticos canonica y equitativamente establecidos.

4. Podran constituirse y establecerse libremente 6rdenes religiosas en Colombia.

5. La educacion publica se organizara y dirigira en conformidad con los dogmas y
la moral catélica. La ensefianza religiosa sera obligatoria.

6. Los ordinarios diocesanos o sus delegados ejerceran el derecho de inspeccion en
lo que se refiere a la moral, la religion y la revision de textos.

7. El gobierno reconoce a perpetuidad, en calidad de deuda consolidada, el valor de
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los censos redimidos en su tesoro y de los bienes desamortizados pertenecientes
a la Iglesia o a cualquier otro establecimiento regido por la Iglesia.

8. La Santa Sede, teniendo en cuenta el estado del tesoro nacional, hace a la Re-
publica las siguientes condonaciones: del valor del capital no reconocido hasta
ahora en ninguna forma por los bienes desamortizados de entidades eclesiasticas,
hasta el 31 de diciembre de 1887. En compensacion, el gobierno se obliga a
asignar a perpetuidad una suma anual que se aumentara equitativamente cuando
se mejore el tesoro.

9. La Santa Sede perdona a las personas que hayan adquirido bienes ~ desamor-
tizados 2.

El afio de 1886 marca el comienzo de una nueva etapa en las relaciones de la Igle-
sia con la sociedad y el Estado colombiano. La reforma constitucional de 1886 y el
Concordato de 1887 pusieron fin a una serie de conflictos entre la Iglesia y el Estado,
que habian caracterizado la mayor parte del siglo X1X colombiano.

Con la llegada al poder del grupo independiente liderado por Rafael Nufiez, las re-
laciones entre la Iglesia y el Estado asumieron un cariz distinto del que habia imperado
desde mediados de siglo: “la evolucion del pensamiento politico del presidente Rafael
Nuiez fue de mucha importancia para el cambio de posicion del Estado colombiano
con respecto a la Iglesia. Su estilo pragmatico de hacer politica y su percepcion de
los problemas que acarreaba la sociedad capitalista moderna lo fueron distanciando
paulatinamente de los elementos utopicos de la tradicion politica del liberalismo, cu-
yas debilidades internas captaba finamente. Enemigo de las concepciones laseferistas
del Estado y del exagerado optimismo social basado en una armonia preestablecida,
Nuiez se mostro partidario del papel activo del Estado y de la necesidad de ciertos
organismos intermedios entre el Estado y los individuos. De ahi que, como muestra
Jaime Jaramillo Uribe en su obra clasica, El pensamiento colombiano en el siglo Xix,
Nuiez se acercaba entonces a una concepcion corporativa u organicista de la sociedad
que otorgaba personeria a entidades como la familia y la Iglesia™.

Nuiez también capta los agudos problemas sociales de la Europa de entonces y
concluye que no era posible resolverlos con las formulas del liberalismo ortodoxo.
Una de las ideas mas arraigadas en el pensamiento politico de Ntiiez era su conviccion
de la importancia de las creencias religiosas como elemento cohesivo en la vida de
los pueblos, especialmente en los de tradicion hispanica. Nufiez se identificaba con el
pensamiento social catolico de las enciclicas de Le6n X111, Consideraba que era impo-
sible realizar cualquier tarea social y politica del estado en contra de los sentimientos
catélicos de la mayoria de la poblacién y sin la colaboracién de la Iglesia.
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En el plano legislativo, la aplicacion de los principios constitucionales del 86 dio
origen, en el afio 1892, a la promulgacion de la ley 89 y a su decreto reglamentario
No.349 que se conocera luego como Plan Zerda de Instruccion, reglamentacion que bus-
caba unificar el sistema educativo debido a que todavia los antiguos estados soberanos
seguian funcionando como centros basicos de decision. Sin embargo, las guerras civiles,
primero la de 1895 y luego la de los Mil Dias no dejaron que dicha reglamentacion se
aplicara. Agustin Nieto Caballero, cuarenta afios después, en su excursion pedagogica
por Colombia con el ministro de educacion Julio Carrizosa Valenzuela, va a encontrar
todavia esa falta de unidad del sistema educativo debido a que cada regién legislaba
autdnomamente sobre educacion en el pais.

En medio de estos acontecimientos historicos, Agustin Nieto Caballero nace en
Bogota en 1889 y alli vive su infancia. Debe soportar la educacion impartida por las
recién llegadas comunidades religiosas, bajo la tutela de la Constitucion del 86 y el
Concordato. Todo lo anterior dentro de un ambiente de guerra civil, guerra en la que
participan sus mas allegados familiares. Al estallar la guerra en octubre de 1899, su
tio materno Lucas Caballero, quien vive con los hermanos Nieto Caballero, fue nom-
brado por el lider liberal Aquileo Parra para integrar una comision compuesta por él,
Celso Rodriguez y Rafael Camacho con el objeto de establecer un pacto de paz con
el vicepresidente José Manuel Marroquin. Dicha comision viajé a Santander pero fue
puesta presa por el gobierno en la ciudad de Pamplona. Finalmente logran huir de la
carcel y Lucas Caballero se incorpora al ejército liberal en rebelién como secretario
del general Vargas Santos, director supremo de la guerra.

El siglo xx en Colombia se inicia en medio de una situacién de confusién politica
y social que expresaba la crisis de la Constitucion de 1886 pues habia fracasado en
su ofrecimiento de una “paz cientifica”. Estallaba una cruenta guerra civil que duraria
tres afios, la guerra de los Mil Dias. Terminada la misma el balance de destruccion de
riqueza, muerte, enfermedad, miseria y desmoralizacion era desolador. Esta es la razon
por la cual los tios de los Nieto Caballero deciden enviarlos a estudiar al exterior, a
Europa y los Estados Unidos.

La guerra de los Mil Dias perturbd profundamente la economia y la agricultura,
agotd los presupuestos nacionales y departamentales, revelando que la Constitucion de
1886 no habia unificado la nacion ni reforzado el poder central. “Las escuelas publicas
vieron cerrar sus puertas a todo lo largo del pais. De los colegios de segunda ensefianza,
el gobierno y los insurrectos sacaron buena parte de sus cuadros militares superiores.
Los locales de nuevo convertidos en cuarteles y centros de reclutamiento™.

Don Agustin Nieto Caballero, en el homenaje que le ofrecieron los exalumnos del
colegio Gimnasio Moderno, el 18 de Marzo de 1964, en el hotel Tequendama, con
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motivo de los 50 afios de su fundacion, en el discurso de agradecimiento, recuerda
como vivi6 la guerra de los Mil dias: “Vino luego la guerra de los mil dias. Privaciones,
angustias, incomprensién del drama. En medio de tan gran desolacion no hubo sino
un acontecimiento jubiloso. Fue —resulta paraddjico decirlo— el de ese dia en que el
gobierno decretd el cierre de todos los colegios. No reinaba seguramente demasiada
alegria en esos claustros cuando la tropa de chiquillos salié alborozada de las aulas
gue cerraban sus puertas para no abrirlas mas en mucho tiempo.

(...) No obstante aquella piedad, de dentro y fuera, los colegios que se decia tenian
pacto con el diablo fueron los primeros en ser declarados por el gobierno cuarteles de
reclutas, y por lo tanto fuimos los pequefios “rojos” de entonces los primeros licencia-
dos...Estabamos muy lejos del Frente Nacional. “A la calle, a la calle”, gritamos los
inconscientes nifios de aquella hora. Y a la calle fuimos en tropel™.

Lucas Caballero, tio de don Agustin Nieto Caballero, también particip6 en la
guerra de los Mil Dias, como secretario general de la direccion suprema vy jefe de
Estado mayor de los ejércitos unidos del Cauca y Panama. Tiempo después Lucas
Caballero fue el negociador en nombre de la revolucion, teniendo como compafiero al
doctor Eusebio A. Morales y como negociadores del gobierno a los generales Salazar y
Vasquez Cobo. Su experiencia en esta guerra la plasmo en un libro titulado Memorias
de la guerra de los Mil Dias®.

Luis Eduardo Nieto Caballero, hermano de Agustin Nieto, comenta lo siguiente sobre
el libro de su tio Lucas Caballero: “En las Memorias de la guerra de los mil dias, que
para atender a solicitudes de conmilitones y copartidarios publicé Lucas Caballero en
1939, estan sintéticamente referidas sus campafias en Santander, el dolor de Palonegro,
el horror de la trocha para salir a Ocafia, sus visitas al Ecuador y a Centro América para
conseguir elementos en compafiia del general Herrera, la compra del valor almirante
Padilla, el combate de Tumaco, la poderosa organizacion del ejército en Panama y las
operaciones de asedio y de metralla, las que le dieron al general Herrera reputacion
de estratega consumado Yy a la larga la aureola de un jefe invencible. Estan descritas
también algunas de sus proezas y reveladas algunas de sus angustiosas meditaciones.
En todas las péaginas, el elogio de los demas. En ninguna, lo que en los resultados ad-
mirables se le debid a él mismo. Secretario general de la direccion supremay jefe de
estado mayor de los ejércitos unidos del Cauca y Panama, €l fue la conciencia de la
revolucion, €l fue el hombre que limoé asperezas, que aglutind voluntades, que mantuvo
en alto la bandera de la tolerancia, del respeto a la conviccion y a la entereza ajenas™.

En el campo educativo, el punto de partida de la legislacion escolar del siglo XX en
Colombiay de la politica conservadora, fue la Ley 39 de octubre de 1903, denominada
Reforma Uribe, porgue el ministro de instruccion pablica era Antonio José Uribe, quien
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en su exposicion de motivos ante el Parlamento planted que “el sistema de ensefianza era
una de las causas del atraso del pais y gran parte del origen de nuestras guerras civiles,
al tiempo que atacaba la herencia colonial de letrados indtiles, recalcando la necesidad
de obreros calificados, con lo cual se hacia eco de muchas de las aspiraciones de una
élite nueva, principalmente antioquefia, que se encontraba vinculada a los primeros
impulsos de desarrollo industrial que el pais empezaba a sentir’®, Dicha reforma retomé
la mayoria de las consideraciones del Plan Zerda de Instruccion de 1892, con el cual
se intentd plasmar en una reglamentacion los principios constitucionales de 1886. “La
Ley de 1903 sujeta definitivamente la educacion a la doctrina de la religion catolica y
al Estado tal como lo estipulaba la Constitucion de 1886 y el Concordato, y divide la
instruccién publica en primaria, secundaria, industrial y profesional. La primera seria
gratuita pero no obligatoria y regida por los departamentos™.

La Ley Uribe estableci6 el marco de legitimidad de un sistema educativo sometido
a la tutela eclesiastica. Por una parte, se conservaron las finalidades del pragmatismo:
una educacion dirigida al aumento de la riqueza y el bienestar comun, asi como a la
modernizacion técnica de la ensefianza y la formacion de los valores necesarios para
una organizacion moderna del trabajo; pero, simultaneamente, se rechazaron sus fun-
damentos filosoficos y sus concepciones de formacion moral.

Esta ley dividié la escuela primaria en primaria urbana con un ciclo de seis afos,
y en primaria rural con un ciclo tan solo de tres afios pese a que el 80% de la pobla-
cién colombiana vivia en el campo. En la escuela rural se ensefiaba religion, lectura,
escritura y aritmética y en algunas ocasiones se afiadia la costura y el bordado. En la
escuela urbana a las anteriores materias se agregaba la historia, la geografia, las ciencias
naturales, el dibujo y la gimnasia.

Aline Helg, en su libro La educacién en Colombia. 1918-1957, puntualiza sobre
las escuelas de primaria: “La escuela rural no comprendia sino tres afios de estudio.
Ademas las escuelas urbanas y algunas rurales estaban destinadas especificamente para
nifias o varones mientras que la mayor parte de los establecimientos rurales funcionaban
alternativamente un dia para las muchachas y un dia para los muchachos, reduciendo
asi a la mitad la escolaridad real. En efecto, la recomendacion vaticana de separar los
sexos en la educacion se respet6 casi totalmente en Colombia a nivel primario hasta
el fin de los afios de 1960. La legislacion de 1904 precisaba que la instruccion de las
jovenes debia ser confiada exclusivamente a maestras, pero toleraba un personal docente
femenino para los varones siempre que éstos no fueran de mas de 12 afios de edad™°.

Provenientes de las clases superiores de las ciudades, del 5 al 7% de los nifios es-
colarizados estudiaban en el sector privado; la proporcion de las nifias era ligeramente
superior a la de los nifios. Las escuelas privadas pagadas eran en su mayoria dirigidas
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por congregaciones religiosas. Sin embargo estas comunidades religiosas no eran las
unicas que ensefiaban a la élite, ciudadanos particulares, con calificacion o sin ella para
la ensenanza, abrian sus propias escuelas.

La reforma Uribe también estableci6 dos tipos de educacién secundaria “distinguio
entre una secundaria clésica, supuestamente especializada en ‘filosofia y letras’, y una
secundaria técnica en donde se ensefiaban rudimentos de ‘cultura general’, materias de
aprendizaje profesional y algunas palabras de idiomas extranjeros, y a cuyo fomento se
invitaba en forma prioritaria”. La secundaria técnica sostenida en general por el erario,
se ofrecia a grupos de baja posicion en la escala social y estuvo vinculada también
al impulso de escuelas de artes y oficios en donde se buscaba adiestrar a los jovenes
pobres en el conocimiento y manejo de “mdaquinas aplicables a la pequefia industria”.
Se puede afirmar que educacion técnica y pedagogia catdlica siempre estuvieron asocia-
das en Colombia entre 1880 y 1930. Entre 1903 y 1946, las reformas de la educacion
publica se centraron en las escuelas primarias y en la formacion del maestro. Ademas
se capacitaron a los funcionarios estatales de la educacién —directores
departamentales, rectores y profesores de normales y facultades de educacion — de
acuerdo con las nuevas nociones pedagdgicas.

“La ley Uribe de 1903 ordend que en cada departamento se abriera una escuela
normal para varones y otra para mujeres, las cuales contarian con una escuela primaria
anexa para los ejercicios practicos de los métodos de ensefianza. Esta ley se fundamento
en dos principios que marcarian el devenir del saber pedagdgico y la educacion publica
hasta mediados de siglo: el énfasis en la dimension metodolégica de la pedagogia y el
progreso econémico como finalidad educativa™?.

La educacion a principios de siglo, estuvo marcada, segun lo anteriormente citado,
por el sello catolico. Segtn la Constitucion de 1886 y la Ley 39 de 1903, la ensefianza
religiosa era obligatoria en colegios, escuelas, universidades y demas centros de en-
seflanza. Esta debia ser organizada y dirigida en conformidad con los dogmas y moral
de la religion catdlica. En Bogota, desde finales del siglo XIX y comienzos del XX, se
estaba dando la expansion de la educacion privada dirigida por numerosas congrega-
ciones religiosas que habian llegado al pais procedente de Europa, comunidades tales
como los salesianos, los hermanos cristianos, los hermanos maristas, para mencionar
los més destacados. Esta fue la educacion que debieron recibir Agustin Nieto y sus
hermanos en sus primeros afios de escolaridad y que llevo a sus familiares a tomar la
decision de enviarlos a estudiar a Europa por no compartir estos métodos educativos.

Bajo la dictadura de Rafael Reyes (1904-1909) se reinici6 el movimiento de centra-
lizacioén y de modernizacion del Estado, iniciado por Rafael Nunez. El Estado abrio en
Bogota tres grandes escuelas para preparar a los funcionarios de la nacion: el Instituto
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Técnico Central en 1904 y la Escuela Normal Central de Institutores, en 1905 fueron
confiados a los hermanos de las escuelas cristianas, de origen francés. También en 1905
se fundo la Escuela Nacional de Comercio.

La reforma instruccional era un objetivo prioritario a principios del siglo: “los infor-
mes del ministro del ramo sefialaban las grandes deficiencias de la educacion nacional:
el incremento de las escuelas sin que esto significara un mejoramiento de la calidad de
ensefianza, la preparacion de los maestros, en su mayoria sin calificaciéon adecuada,
las condiciones lamentables en las cuales se hallaba la mayoria de las escuelas que
carecian de dotacion, no podian adquirir textos y tenian presupuestos insuficientes™2.

Tratando de responder a la necesidad de reformar la educacion en nuestro pais,
en las tres primeras décadas del siglo XX, se realizaron paralelamente dos procesos:
la reforma interna de la practica pedagogica de la “pedagogia oficial confesional”,
(pedagogia clasica y catolica) y la apropiacion y adecuacion de la pedagogia activa
y de los saberes modernos. Las reformas internas de la pedagogia oficial confesional
y las primeras experiencias de institucionalizacion de la pedagogia activa coincidie-
ron en el mismo periodo pero en ambitos diferenciados a tal punto que sus hitos mas
representativos: el congreso pedagdgico nacional de 1917 y el proyecto pedagdgico
desarrollado en el Gimnasio Moderno, se ignoraron mutuamente*“.

Martha Herrera (1999, p.71) sefiala la existencia de tres variables a través de las cua-
les se dieron diferentes apropiaciones del movimiento de Escuela Nueva en Colombia,
durante las primeras décadas del siglo XX y que sirvieron de soporte conceptual a la
reforma educativa implementada en el periodo de la Republica Liberal (1930-1946).
Distingue dos variantes psicolégicas: una laica y otra catélica y una tercera variante
de cardcter socioldgico.

“Las dos primeras variantes retomaron las ideas pedago6gicas formuladas por el
escolanovismo, dando énfasis a un enfoque psicologista. Una estuvo integrada por in-
telectuales que adhirieron sin vacilaciones al ideario de Escuela Nueva a partir de una
perspectiva liberal laica, mientras que la otra se configuré con pedagogos de orientacién
catolica que reconocieron los avances cientificos y técnicos del movimiento y defen-
dieron su aplicacion discriminada, en combinacion con los principios de la pedagogia
tradicional. De forma general, en el primer grupo participaron miembros del Partido
Liberal, mientras en el segundo se situaron miembros del Partido Conservador. No
obstante, es importante sefialar que la mayoria de estos intelectuales se reconocian a
si mismos como catoélicos practicantes, fruto de una sociedad profundamente religiosa.
Sin embargo, lo que estaba en juego era el énfasis que unos y otros daban al problema
religioso, en la definicion de los ejes que debian orientar la reforma educativa™®.

En la variante liberal laica Herrera ubica a Agustin Nieto Caballero y a Gabriel

44



Anzola Gémez. En la segunda variante psicoldgica catélica sitia a Miguel Jiménez
Lopez, Rafael Bernal Jiménez, Tomas Cadavid Restrepo y a Eduardo Vasco. Y en la
tercera variante socioldgica laica ubica a José Francisco Socarras, Luis Lopez de Mesa,
German Arciniegas, Dario Echandia y a Gerardo Molina. En esta tercera variante el
enfogue era mas socioldgico que psicoldgico, y estaba orientado a que las reformas
educativas tuvieran mayor alcance en el conjunto de la poblacion. Algunos de sus
miembros rompieron con el enfoque determinista geografico y racial, y propendieron
por la elaboracion de estudios etnol6gicos y socioldgicos que permitiesen fundamentar
el tipo de reformas que se queria implantar.

Para Martha Herrera las variantes escolanovistas anteriormente mencionadas tu-
vieron confrontaciones con la tendencia que representaba la defensa de la pedagogia
catolica dominante en el pais, la cual estaba constituida por la alta jerarquia eclesiastica
y sus esferas de influencia dentro de las comunidades religiosas. Esta tendencia iden-
tificaba educacion con formacion religiosa y consideraba peligroso cualquier intento
renovador. Fue una defensa del status quo reinante. Herrera menciona dentro de esta
tendencia a los sacerdotes jesuitas Félix Restrepo Mejia, Eduardo Ospina y al hermano
cristiano Gonzalo Carlos.

En 1916 la legislacion quiso reunir al profesorado en una federacion nacional con el
fin de promover el cumplimiento de la legislacion de 1903-1904 asi como para debatir
los problemas de la instruccion pablica. El resultado més inmediato fue la convocatoria
al congreso pedagogico nacional que se realizo en diciembre de 1917, en la ciudad de
Bogota. Aline Helg (1987, p.105) resume los resultados de este congreso en la siguien-
te forma: “El congreso debatio los grandes problemas de la educacion colombiana y
los principales puntos de las leyes de 1903-1904 gque no se habian puesto en préactica
(generalizacion sin obligacion de la enseflanza primaria, orientacion mas técnica y
comercial de la ensefanza secundaria). Las mas importantes resoluciones adoptadas
fueron sobre la formacion y las condiciones de trabajo de los maestros primarios. Los
congresistas pidieron una escala de salarios docentes y la fijacidén de un salario minimo
de veinticinco pesos mensuales para los maestros rurales y de cincuenta para los maes-
tros urbanos. Decidieron crear sindicatos departamentales de docentes, organizados en
una federacion nacional encargada de defender la profesion. Por altimo, reclamaron la
creacion en Bogota de las dos escuelas normales centrales decretadas por la ley 25 de
1917; elaboraron igualmente un proyecto de unificacion de los programas de estudio,
contenidos y textos escolares utilizados en la formacion de los maestros™®.

Saldarriaga, Ospina y Saenz (1997), plantean que se dieron varios proyectos de
reforma, que tenian como punto comun la obligacion del Estado en cuanto a educar a
la poblacion pobre y ademas se insistia en que la moral catélica era el elemento funda-
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mental de la formacion del maestro. Pero poco a poco el maestro se fue transformando
de redentor moral de las almas infantiles de principios de siglo a redentor social de los
pobres a finales de los afios treinta.

En la tercera década del siglo XX se introdujeron lentamente algunas nociones
y précticas de la pedagogia activa. Pero una institucion catolica, la Escuela Normal
Central de Institutores de los hermanos cristianos, regida por estos entre 1908 y 1935,
desde inicios de los afios veinte adopta selectivamente los conceptos y préacticas de la
pedagogia activa y los saberes experimentales que la sustentaban.

“La Normal Central fue pionera en la apropiacion de las practicas del examen fi-
siol6gico y psicoldgico para la formacion de maestros. En 1924 establece laboratorios
de psicologia infantil y el uso de aparatos de medicién antropométrica, de la vista, del
oido y de la agudeza tactil. En el mismo afo, se instauraron las practicas de medicion
antropométricas para todos los alumnos de la normal, y de medicién mental de los ni-
fios de las escuelas anexas, utilizando la escala de Binet-Simon con las modificaciones
efectuadas por su revisién de Stanford.

En cuanto a los métodos de ensefianza, son los hermanos cristianos los primeros
en proponer la adaptacion del método de proyectos derivado de la pedagogia activa
del norteamericano John Dewey. Este método se basa en la resolucién, por parte del
alumno, de problemas de la vida cotidiana, ‘de acuerdo con el medio fisico y social,
logrando asi que el nifio haga en pequefio lo que mafiana haré en grande al enfrentarse
a las exigencias de la realidad’. Habria que esperar a la creacion de la Escuela Normal
Superior, en 1936, para que estas concepciones sociales de la pedagogia activa lograran
institucionalizarse en la formacion estatal y laica de maestros™’.

No soélo se moderniz6 la Normal Central de los hermanos cristianos, sino que se
inicid la laicizacion y estatificacion de las normales laicas de Tunja y Medellin y la
creacion del Instituto Pedagdgico Nacional de Sefioritas. Pese a lo anterior, en los
programas académicos de las Normales se presenta un sincretismo entre la formacion
antigua de corte pestalozziano y la nueva activa, entre 1926 y 1934: “en un mismo
pensum normalista y en la leccion modelo en las escuelas anexas, se mezclan métodos
clésicos basados en la palabra del maestro, con los centros de interés decrolyanos y las
lecciones de cosas pestalozzianas™®.

Un buen ejemplo del sincretismo anteriormente mencionado fue la utilizacion en
ese periodo de dos textos para la formacion de los maestros: Charlas pedagdgicas
de William James y el texto Psicologia para escuelas normales y maestros de Julio
Sieber. Estos libros representan el momento de transicion entre la psicologia cléasica
y la cientifica. Para James, la vida psiquica tiene como finalidad la conservacion y
la defensa del individuo: el pensamiento se convierte en un instrumento de la accién,
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la cual esté referida a los procesos de adaptacion, a las relaciones vitales entre el ser
y el medio. Julio Sieber, por el contrario concebia el alma como causa Gltima de los
fendmenos psiquicos.

Pese al estado de postracion en que se encontraba el Partido Liberal por el asesi-
nato de su maximo conductor Rafael Uribe Uribe, se empezo6 a destacar un grupo de
jévenes con una edad promedio entre los 25 afios en el momento en que se celebraba
el centenario del primer grito de independencia en el afio de 1910. Se trataba de la
Generacion del Centenario que se caracterizaba porque en ellos predominaba una
actitud reflexiva que excluia la precipitacion en el sectarismo. Ellos habian quedado
marcados en su adolescencia por tres episodios dramaticos: la guerra de los Mil Dias,
la pérdida de Panama y la dictadura de Reyes. El primero les habia ensefiado que las
soluciones violentas y el sectarismo no conducen a nada. El segundo les habia hecho
renacer un sentimiento de amor patrio. Y el tercero “les dejé la pasion irreprimible
de la libertad, la fe en la virtud de la palabra y la veneracién por las férmulas de la
democracia representativa”®,

El arma de lucha de la Generacion del Centenario fue el periodismo y se dirigieron
por medio de la palabra escrita a las grandes aldeas que eran las ciudades colombianas
en los primeros decenios del siglo XX. Con estas condiciones la tarea era ensanchar
la franja de las aglomeraciones urbanas, fomentar mediante las obras pablicas y las
industrias el traslado de los campesinos a las ciudades para poder extender el imperio
de la civilizacion europea. De este grupo de intelectuales e industriales salieron las ini-
ciativas transformadoras de nuestros esquemas econdmicos, sociales y culturales. Don
Agustin Nieto Caballero pertenecié a este grupo de intelectuales y su aporte principal
fue en el campo de la educacion.

Un producto de esta Generacion del Centenario fue la fundacién de colegio Gimna-
sio Moderno. Aline Helg (1987, p. 68) comenta que los religiosos no eran los Unicos
gue ensefiaban a la élite colombiana en las escuelas privadas. También ciudadanos
particulares con o sin calificaciones para la ensefianza, abrian sus propias escuelas.
Algunas quebraron con rapidez, pero otros, todavia siguen educando a los nifios de
las clases dirigentes: “el Gimnasio Moderno de Bogotd, fundado en 1914 por Agustin
Nieto Caballero, es el ejemplo mas conocido. Apoyado en sus estudios en los Estados
Unidos y Paris, asi como en los contactos que establecié con John Dewey en la Uni-
versidad de Columbia y con Adolfo Ferriere y Eduardo Claparéde en Ginebra, Nieto
cre6 un lujoso colegio para varones en donde se aplicarian los métodos de la Escuela
Nueva. Los dineros de los hermanos Samper, ricos empresarios liberales, lo ayudaron
a realizar su proyecto. El colegio tenia una seccion preescolar basada en la teoria de la
pedagoga italiana Maria Montessori, segun la cual la educacién sensorial y los juegos,
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en un universo a escala de los nifios, tenian un lugar preponderante”®. En la seccion
primaria aplicaron la pedagogia de Ovidio Decroly y en el bachillerato el Plan Dalton
de la pedagoga Helen Parkhurst.

En los afios veinte se reabrié la polémica educativa nacional a través de la pre-
ocupacién de un grupo de intelectuales de los dos partidos tradicionales en torno al
problema de “la degeneracion de la raza”. Después de grandes debates sobre el asunto
se concluyo que una de las forma de resolver el problema era a través de la educacion.
Don Agustin Nieto Caballero le propuso al gobierno de Pedro Nel Ospina traer una
mision de pedagogos extranjeros para que impulsaran una verdadera reforma de la
educacion bajo las pautas de la pedagogia de la Escuela Nueva.

El gobierno contratd una misién educativa alemana para emprender la reforma
educativa, después de los frustrados esfuerzos por evitar la oposicion eclesiastica
a una mision belga que debia llegar en 1923. La mision estaba compuesta por tres
educadores catolicos a los que afiadieron dos conservadores y un liberal. Esta mision
elabor6 una serie de propuestas, cuidadosamente calculadas para evitar la hostilidad
previsible de la Iglesia:

“Las propuestas incluian el establecimiento de la educacion primaria obliga-
toria, pero con libertad para los padres de escoger el tipo de establecimiento
deseado, la creacion de un bachillerato que se diversificaria en clasico, comer-
cial y cientifico, la libertad para que los colegios ofrecieran bachillerato a las
mujeres, el establecimiento de un sistema de control publico a la educacion y
la creacion de una especie de normal nacional modelo en Bogota. La oposicion
religiosa a estas propuestas llevd a que fueran substancialmente modifica-
das y no obtuvieran la aprobacién parlamentaria. Pero los partidarios de la
reforma educativa se encontraban ya en ambos partidos y la Iglesia misma
comenzaba a dividirse. La visita del educador Ovidio Decroly al Gimnasio
Moderno, en 1925, permitié ver a grupos de educadores religiosos interesarse
por sus ensefianzas”?.

En 1930 se produce el cambio politico que puso fin a 45 afios de gobiernos con-
servadores en el marco de la gran depresion econdémica iniciada en 1929. Llega a la
presidencia Enrique Olaya Herrera gracias a un movimiento conjunto de liberales y
conservadores denominados Concentracion Nacional.

Cuando Olaya Herrera asume la presidencia el panorama educativo presentaba
todavia el aspecto que habia tenido en las primeras décadas del siglo. La tasa de anal-
fabetismo llegaba al 63% de la poblacién en edad escolar, las escuelas normales eran
insuficientes y bajo el nivel de preparacion del magisterio; los planes de estudio y los
métodos de ensefanza anticuados y rutinarios, tanto en la escuela elemental como en
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la ensefianza secundaria y en la universidad; la escuela rural cubria solamente sectores
minimos de la poblacién campesina, la inspeccion escolar apenas existia y el sistema
educativo estaba préacticamente a cargo de las instituciones religiosas.

Pese a la crisis financiera se puso en marcha una reforma de la educacion retoman-
do algunas sugerencias de la Misién Pedag6gica alemana. Ademas de lo anterior se
extendi6 la reforma impulsada por Rafael Bernal Jiménez, quien en el Departamento
de Boyacé cred bibliotecas escolares, abrio el primer sistema de atencion médica para
los alumnos e impuls6 experimentos pedagdgicos.

La expresion de la reforma emprendida fue el decreto 1.487 de 1932. Con ¢l se
busco eliminar las diferencias entre la escuela rural y la urbana estableciendo un ciclo
general de cuatro afios y uno complementario de dos. En la educacion secundaria se
eliming la distincién entre dos sectores del bachillerato: el de formacion general y uno
de complementario orientado hacia las actividades practicas profesionales. Se establecié
de nuevo el bachillerato clasico de seis afios con orientacién general humanista. En esta
reforma tuvo una participacion activa don Agustin Nieto Caballero desde la Inspeccion
de Escuelas Primarias y Normales.

“Desde 1932 el director de Inspeccién Nacional Agustin Nieto Caballero estaba
ensayando un nuevo programa de enseflanza primaria en el Gimnasio Moderno y en
algunas escuelas publicas de Bogota, fundando sobre el método de centros de interés
de Decroly:

* Primer afio: vida familiar y escuela

* Segundo afo: vida de la aldea, del barrio o de la ciudad
* Tercer afio: el municipio y el departamento

* Cuarto afio: Colombia

Partiendo de las nociones de higiene, moral y trabajo, el interés del nifio se orientaba
progresivamente hacia la formacion de la sociedad y de la economia, hacia la religion, la
historia y la geografia. La observacion de la realidad se realizaba principalmente gracias
a paseos, excursiones y visitas a lugares publicos; se ensefiaba a los nifios a comparar y
a relacionar lo que observaban con los conocimientos ya adquiridos. En fin. Mediante
exposiciones orales, composiciones escritas y dibujos debian expresar sus reflexiones™?2.

En 1935, el Ministro de Educacion Luis Lopez de Mesa, considerd terminado
el periodo de ensayo del programa propuesto por Nieto Caballero y recomend6 su
adopcion a las direcciones departamentales de educacion. Con la excepcidon de las
experiencias pedagdgicas de Boyaca, Antioquia, Valle, y Tolima, s6lo Cundinamarca

adoptd oficialmente el método de los centros de interés.
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Otro frente importante de la reforma fue el de mejorar la capacitacién del magisterio.
“Al efecto, los maestros deberian tener el titulo de bachilleres y luego cursar dos afios
de estudios pedagdgicos para obtener el derecho de ensefiar en la escuela primaria y
cuatro para ser profesor de secundaria. Como centro para la formacion de los nuevos
docentes se fundo la Facultad de Ciencias de la Educacion anexa a la Universidad
Nacional”?, El colegio Gimnasio Moderno fue el lugar donde dicha capacitacion se
realizd y don Agustin Nieto Caballero quien lo impulsé.

Al asumir la presidencia de la Republica, Alfonso Lopez Pumarejo, en 1934, ex-
presé su proposito de renovar el sistema educativo desde la escuela primaria hasta la
universidad. Con la Ley 12 de 1934 ordené dedicar a gastos educativos el 10% del
presupuesto nacional, aunque esta norma no se cumplid, los recursos destinados a
educacion efectivamente en 1934 fueron de 2,6%, ($1.920.000) y para 1938 alcanzaron
la suma de $7.609.000 pesos. Unido a lo anterior la reforma constitucional de 1936,
numerosas leyes y decretos promulgados a su amparo darian nueva organizacion,
nueva orientacion pedagogica y nuevos contenidos al sistema global de la educacion.

Durante el primer gobierno de Alfonso Lopez Pumarejo se creo la Escuela Normal
Superior bajo el control del Ministerio de Educacion Nacional. Su objetivo era formar
profesores en el campo de las ciencias naturales, la geografia y la historia, las mate-
maticas y las ciencias del lenguaje. Agustin Nieto Caballero fue uno de los fundadores
de la Escuela Normal Superior y profesor de la misma:

“En la formacion del magisterio de ensefianza secundaria la facultad de Educacion
de Bogota permanecié hasta 1935 bajo la direccion de Rafael Bernal. En 1936 el
Ministerio de Educacién que tenia una gran independencia de la escuela la retiré de
la jurisdiccion autonoma de la universidad y la situd directamente bajo su control.
Desde 1937 y hasta finales de 1944 rebautizada como Escuela Normal Superior, fue
dirigida por José Francisco Socarras, un liberal “socializante” nacido en la Guajira con
estudios de medicina en la Universidad Nacional y que se habia especializado luego

en psiquiatria y en psicoanalisis?.

NiIETO CABALLERO Y SU PROCESO DE FORMACION

FORMACION INICIAL

Teniendo como marco el anterior contexto historico podemos entrar a presentar el
proceso de formacion de don Agustin Nieto Caballero.

Agustin Nieto Caballero nacié en la ciudad de Santafé de Bogota el 17 de agosto de
1889, del matrimonio de don Agustin Nieto y dofia Paulina Caballero. En dicha ciudad
curso sus estudios de educacion primaria en varios colegios, asi: con los hermanos de
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las escuelas cristianas, colegio Americano, colegio de los Aratjo y Ramirez, clases
particulares con don Lorenzo Lleras y en el Liceo Mercantil”.

Expresa fielmente su experiencia negativa de los primeros afios de escolaridad lo
que comenta en la Revista Cultura (1918-1920): “la vieja escuela—preciso es repetirlo
todavia— encerraba las manadas de chiquillos entre muros tétricos y frios. Nunca un
cuadro, ni una flor, ni un canto, rompian la monotonia de aquel ambiente. Las cancio-
nes infantiles eran irrespeto e indisciplina, frivolidad las flores, adefesios los cuadros.
Nunca una voz suave insinuaba los temas de labor. El grito era la voz de mando, el
garrote, la férula y el calabozo sus logicos complementos. Nunca una sonrisa sana
iluminaba la faz de aquel guardian, impiamente llamado maestro, todo severidad, todo
disciplina, todo inconsciente crueldad. EI miedo y la hipocresia eran alli normas de vida,
duefios, guias absolutos de las conciencias infantiles. La quietud —pudiéramos decir la
inmovilidad— era de estricta regla. Los bancos de clases deformaban el cuerpo de los
pequefios escolares. El ambiente todo de aquellos claustros les deformaba el alma”?.

Siendo muy nifio perdié a sus padres, primero a su madre quien fallecié a los 24
afios a consecuencia del parto de su hija menor Paulina. A los pocos afios fallecio su
padre, quien era unos veinte afios mayor que su esposa. Segln su nieta dofia Gloria
Nieto de Arias, murié de pena moral por la muerte de su esposa. Antonio Rocha co-
menta sobre el padre de Agustin Nieto Caballero lo siguiente: “no todas sus armas
eran traidas del mundo civilizado. Trajo también lo que llevo y no podia dejar alli. Su
sangre, su estirpe doblemente cargada de historia y de promesas. Por su padre tenia el
hijo que ser hombre de empresa: don Agustin Nieto, que asi también se llamaba, habia
construido edificios en Bogotd y manejaba almacenes de lujo que revolucionaron el
gran comercio y la gran industria. Era aqui lo que un Ford en Norte América™?. Sus
padres les dejaron a Agustin, Luis Eduardo y Paulina una fortuna suficiente para vivir
comodamente. Quedan al cuidado de sus tios Lucas Caballero e Isidro Nieto. Pese a
su temprana orfandad, pocos afios después deben afrontar una nueva “orfandad”, la de
sus tios, quienes deben alistarse en los ejércitos liberales durante la Gltima guerra civil,
la guerra de los Mil Dias, como lo narramos en el contexto historico.

Como consecuencia de esta nueva orfandad fueron confiados a las Hermanas de la
Caridad, quienes tenian un plantel para nifios que funcionaba en el edificio El Novi-
ciado. De esta época los cuidados y carifio brindado por la hermana Himelda son de
grata recordacion para los Nieto Caballero.

“ Este cambio frecuente de colegio se debi6 posiblemente a que era un nifio muy inquieto y
travieso que presentd una “gran dificultad en adaptarse a los métodos escolares de la época”. Su
primera educacion fue una experiencia negativa y traumatica que lo impuls6 posteriormente a buscar
la transformacion de la educacién en nuestro pais.
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Sus tios, decepcionados de la educacion que se impartia en ese momento en Colombia
y debido a las dificultades con que tropezaron para educar a Agustin y sus hermanos,
decidieron llevarlos a estudiar a Europa, en el afio de 1904. Primero a Suiza, después
a Londres, para pasar finalmente a los Estados Unidos donde Agustin terminé su ba-
chillerato en una escuela Jonkers, para ingresar posteriormente en la Universidad de
Columbia (1910), universidad en la cual era profesor John Dewey. En el Teacher’s
College de esta universidad toma algunos cursos de biologia y psicologia. Su primer
contacto con el pensamiento de John Dewey se dio como estudiante del Teacher’s
College de la Universidad de Columbia.

Interesado cada vez mas en el problema de la pedagogia y por otra parte para com-
placer a su familia regresa a estudiar a Europa. En Paris, paralelamente estudia Derecho
y Pedagogia. En la Escuela de Derecho de Paris recibe el bachillerato en leyes (1912) y
en la Sorbona y el Colegio de Francia toma cursos de filosofia con Henri Bergson, de
sociologia con Emilio Durkheim y de psicologia y pedagogia con Henri Binet. En su
biblioteca personal, que dond al colegio Gimnasio Moderno, encontramos de William
James su libro Pragmatism. (A new name for some old ways of thinking), en la edicion
de 1909 y el libro The principles of psychology (1890). Es probable que los hubiera
leido cuando fue estudiante en la Universidad de Columbia. De Emilio Durkheim
encontramos el libro “Education et Sociologie” en la edicion de 1922.

Es un buen testimonio de sus primeros estudios en el exterior lo narrado por Daniel
Samper Ortega en el prélogo del primer libro publicado por Agustin Nieto “Sobre el
problema de la educacién nacional” (1936), donde se lee: “los tios de los Nieto Caballero
desesperados por las dificultades con que tropezaban en Colombia para educar a sus
sobrinos, determinaron llevarlos a Europa. En Paris conocieron al profesor Rothlisber-
ger, casado con dona Matilde Ancizar e hijo politico de nuestro popular padre Alpha,
y como Rothlisberger conocia a fondo los colegios de diversos paises, por consejo de
¢éste don Isidro Nieto llevo a Suiza a sus sobrinos, y mas luego a Londres.

Diversas circunstancias influyeron en su animo para regresar a América con los
muchachos, y éstos hubieron de concluir bachillerato en la escuela de Jonkers y luego
pasaron a la Universidad de Columbia.

Pero Agustin, interesado ya en los problemas de la educacion y con el objeto de
estudiarlos con mas comodidad, torné a Europa. En Paris siguié paralelamente estudios
de derecho, para complacer a su familia, y estudios pedagogicos, por aficion. Terminod
los primeros en la Facultad de Derecho de Paris, que le otorg6 la licenciatura, y los
segundos en la Sorbona”?’.

Otro importante testimonio de estos primeros afios de infanciay juventud de Agustin
Nieto es lo escrito por Ovidio Decroly en el articulo Una escuela en Sur América. El
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Gimnasio Moderno de Bogota. Decroly destaca la temprana orfandad de Nieto Caballe-
ro y la dificultad inicial para adaptarse a los métodos escolares de su época: “en efecto,
el sefior Nieto Caballero s6lo fue un alumno mediocre en la escuela primaria. A los doce
afos todavia leia con dificultad, y no tenia amor ninguno por los libros; sus progresos
escolares eran por entonces nulos, o casi nulos; ninguna materia llamaba su atencion;
s6lo un curso de historia natural que dictaba un eminente profesor —el doctor Ricardo
Lleras Codazzi—, quién habia logrado interesarlo en el estudio de sus colecciones y
sus experimentos, podria considerarse como una excepcion. En todo caso a los quince
afios, cuando fue enviado a Europa con su hermano y su hermana —donde habian
de estudiar diez aflos—, estaba muy lejos de poseer las méas de las nociones que en lo
general forma el bagaje intelectual de todo escolar a esa edad, y estaba a ese respecto
en condiciones muy inferiores a sus dos hermanos, quienes se revelaban desde sus
primeros afios como muy inteligentes y estudiosos.

Soélo después de varios afos pasados en Suiza y en los Estados Unidos —donde el
discipulo antes desatento se habia convertido en un magnifico estudiante— fue cuando
despertd su vocacion primero cuando estudiaba psicologia y biologia en el Theacher’s
College of Columbia University y luego y muy especialmente en Paris, en la Sorbona,
donde su carrera quedo definitivamente trazada al escuchar los cursos de Durkheim
sobre las relaciones de la sociologia con la educacion™?,

Gonzalo Mallarino Botero, un exalumno del Gimnasio Moderno, quien tuvo la oportu-
nidad de leer el diario intimo de don Agustin Nieto, escrito entre 1916 y 1934 y que tenia
como destinatario principal a su hijo Alberto, comenta al respecto: “el joven graduado
en derecho, en Francia, bachiller de un colegio de los Estados Unidos, habia atravesado
los afios de la educacion como una larga etapa de adaptacion a realidades extranjeras.
Esto y su instintivo deseo de soledad consigo, se lo hace ver a su esposa y sus hijos en
el diario, después de recordar como habia perdido a su madre en la tempranisima nifiez,
y luego a su padre.

El discipulo de Bergson, el lector de Taine, de Amiel y de Maeterlink que descubre
los principios psicoldgicos y las orientaciones practicas de la nueva corriente educa-
cional, lo primero que debe haber visto es el remedio de aquella soledad.

Iniciarse en la etapa formativa como en una continuacion del hogar; tener en la
maestra y el maestro imagenes activas del afecto materno y paterno. Y en el ambiente
de la escuela, la riqueza de la naturaleza, y la libertad para las facultades ingénitas de la
mente infantil, la curiosidad exploradora, la movilidad expansiva, la gradual capacidad
de convertir en actos las conclusiones de la experiencia vivida”®.

Sus estudios en Europa y los Estados Unidos le permitieron entrar en contacto con
las ideas de los principales representantes de la pedagogia activa y nueva: John Dewey,
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Decroly, Montessori, Giner de los Rios, Altamira, Ferriére y Claparéde; lo mismo que
visitar escuelas nuevas europeas como L Hermitage, de Ovidio Decroly y el Instituto
Libre de Ensefnanza de Barcelona de Giner de los Rios. Estando en Europa asistio al
primer congreso internacional de pedagogia en Bruselas (1911).

Segun Olegario Negrin (1995), el primer contacto de Agustin Nieto Caballero con
la Institucion Libre de Ensefianza se produce en Madrid, aproximadamente en Mayo de
1912. Nieto conversa con Giner, Cossio y Posada sobre sus planes de crear una institucion
educativa formadora de profesores, con una nueva mentalidad pedagdgica que permitiera
la modernizacion de Colombia.

Al regresar a Colombia en 1913, Agustin Nieto Caballero tuvo la firme intencion de
reformar la instruccién publica bajo la orientacion de la pedagogia activa y mediante la
creacion de una escuela publica experimental, a partir de la cual se formarian los maestros.
Sin embargo, el presidente de la Republica de ese momento, Carlos E. Restrepo (1910-
1914), lo disuadi6 de su idea y le propuso fundar un colegio privado donde pudiera poner
en practica sus ideas sin tener las trabas de las entidades oficiales.

Enelafio de 1914 funda, junto con un grupo de amigos, el colegio Gimnasio Moderno.
Este comenzo a funcionar en una casa que poseia don Luis Calderon Tejada, en el barrio
Chapinero de Bogot4, en ella funciono hasta el afio 1920, cuando se traslado a la sede
que actualmente ocupa. El grupo de amigos fundadores estaba compuesto por escritores,
empresarios prosperos e intelectuales destacados de la Ilamada Generacion del Centenario.

Nieto Caballero registrd este momento de fundacién: “el Gimnasio Moderno abrié
sus puertas a una veintena de chicuelos, ninguno mayor de doce afios, en la mafiana del
18 de marzo de 1914. Voluntariamente limitamos el nimero y la edad de los alumnos
porque aspirabamos a que nuestra obra naciera pequefia y creciera normalmente. Des-
confidbamos de las cosas que se inician en grande. Dabamos ya un sentido bioldgico a
nuestro experimento”,

Don Agustin Nieto Caballero, que hacia parte de este grupo de intelectuales de la
Generacion del Centenario, sobre este grupo, muchos afios después comento :

“Mas ;Coémo no traer a nuestra memoria, una vez siquiera, a los amigos selectos
de la juventud, desaparecidos todos, pero quienes con vivo afecto se sintieron
identificados con los ideales de esta escuela? Los que con pequefias diferencias
de afios habiamos llegado a la mayor edad, sobre todo a la madurez espiritual
en 1910, fecha del centenario de la independencia de Colombia. Teniamos dif-
erencias ideoldgicas politicas, pero estabamos unidos por el amor a Colombia,
el interés por su historia, la preocupacion por su desarrollo, por su bienestar, por
su cultura. Cultura, llaméabamos la revista en la que mensualmente vertiamos
nuestra emocion patridtica.
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Pudiéramos decir que el Gimnasio Moderno fue una auténtica expresion
centenarista. Como lo fue el diario EI Tiempo de Eduardo Santos, como lo
fueran los libros y los escritos de Luis Lopez de Mesa, Tomas Rueda Vargas,
José Eustasio Rivera, Luis Eduardo Nieto Caballero, Raimundo Rivas, Luis
Cano, y de cada uno de los que formabamos la pequefia colectividad que
vanidosamente llamabamos de avanzada, porque no podiamos resignarnos a
permanecer inmoviles. Y para decirlo todo: nos queriamos como hermanos,
y nos encontrabamos en perfecto entendimiento™.

Don Agustin Nieto Caballero contrajo matrimonio en el afio 1915, con dofia Ade-
laida Cano Villegas, hija de don Fidel Cano, el patriarca liberal fundador del periddico
El Espectador. Del matrimonio nacieron Alberto, Guillermo, Jaime, Adelaida, Gloria
y Agustin. Segun su hija Gloria Nieto, don Agustin Nieto fue un padre carifioso, cé-
lido y franco. En el trato con sus hijos puso en practica sus concepciones filosdfica y
pedagdgica sobre el nifio: el respeto a la palabra del nifio y el permitirle participar en
las discusiones cotidianas de la casa, sin importar que a la hora de sentarse a la mesa
a comer estuviera en ella un invitado muy importante™.

PERIODOS Y POSICIONES EN LA OBRA DE AGUSTIN NIETO CABALLERO

La obra de Agustin Nieto Caballero la podemos dividir en dos periodos y seis posi-
ciones. Humberto Quiceno (1986, p.44), establece tres momentos en la obra de Nieto:
1°. Como rector del Gimnasio Moderno: el ideal en marcha (1913-1924); 2°. Nieto el
reformador de la educacion: estratega y polemista (1924-1933) y 3°. El inspector y el
director de la educacion (1933-1938)%. Para él son momentos distintos y corresponden
a tres Nietos: el Nieto rector del Gimnasio, el Nieto estratega y polemista y el Nieto
director de la educacién. Nosotros retomamos estos momentos como posiciones para
indicar el lugar que Nieto ocupaba dentro de los dos periodos establecidos. A estas tres
posiciones le agregamos otras tres: 4°. Nieto: maestro de maestros (1938-1942); 5°.
Nieto embajador y representante internacional de Colombia en eventos politicos y de
educacion (1942-1960) y 6°. Nieto compilador de su obra (1960-1973).

“ ENTREVISTA con doiia Gloria Nieto de Arias, realizada en Bogota, el 8 de Mayo del afio
2.001, quien muy gentilmente nos recibi6. En relacion con dofia Adelaida Cano, su hija dofia Gloria
Nieto, nos coment6 que a raiz de la muerte prematura de su hermano mayor Alberto, a los 18 afios,
por una septicemia, dofia Adelaida se torno triste, sin embargo sigui6 siendo igual de carifiosa que
su padre con sus hijos. Fue una gran comparfiera de don Agustin Nieto y en cierta forma una madre
para los alumnos internos en el Gimnasio Moderno.
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Con la identificacion de dos periodos y seis posiciones en la obra de Agustin Nieto Ca-
ballero queremos colocar las bases de la demostracion, en primer lugar, de que en el primer
periodo don Agustin Nieto se apropia de la pedagogia de la Escuela Nueva, en particular,
de las pedagogias Montessoriana, Decrolyana y del plan Dalton que lo lleva a organizar
los diversos grados de la escolaridad del colegio Gimnasio Moderno siguiendo dichos
modelos pedag6gicos. Y que en el segundo periodo, ya como funcionario del Ministerio
de Educacién, introduce la pedagogia Deweyana, no s6lo en los programas escolares del
Gimnasio Moderno, sino que impulsa una reforma educativa en el @mbito nacional de los
programas oficiales de la educacion primaria con esta nueva orientacion, sin abandonar
completamente las teorias pedagogicas que lo inspiraron inicialmente y que en fin de cuentas
estaban también fundamentadas en la filosofia y pedagogia de John Dewey.

PRIMER PERIODO (1913-1924)

Las posiciones 1° y 2° corresponden al primer periodo en la obra de Agustin
Nieto Caballero:

1°. Posicién. Como rector del Gimnasio Moderno: el ideal en marcha, (1913-
1924)

Al fundar Agustin Nieto el Gimnasio Moderno cre6 las condiciones institucionales
para producir un saber inscrito en el ideal de la Escuela Nueva: “piensa el Gimnasio
como un ‘laboratorio’ donde se produzcan los maestros que necesita la nueva Colom-
bia”%*, porque en el pais no existen maestros o profesores formados pedagdgicamente
en las teorias de la Escuela Nueva.

Entre 1913 y 1924, Nieto no solo organizo el Gimnasio, sino que organizd su
pensamiento y llego a saber cudl era el problema maximo: la educacion nacional, la
reforma nacional de la educacion: “ese llegar a saber realmente arduo, fue producto
del trabajo paciente en el Gimnasio: mirar, observar, dirigir, experimentar, reflexionar
y viajar. Nieto se dio a un trabajo de laboratorio, conocer los nifios y los profesores
del Gimnasio. Pero también emprendié largas caminatas por fuera del Gimnasio
para conocer el pais, su territorio, la poblacion y de ella, su caracter, su vida; cono-
cio6 a los maestros, los visitd, mir6 su vida y su estado social, les hablé largamente.
Durante diez afos trabajo, experimenté y durante diez afios viajo, siempre viajaria
y siempre a pié¢”34,

Al establecer el cuadro completo del profesorado del Gimnasio desde sus comien-
z0s, se pueden determinar algunas relaciones y apropiaciones de pedagogos extranje-
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ros en su pensamiento. Ya en 1917, una de las discipulas de la doctora Montessori®,
Gloria Gonzalez, habia venido a Bogota, contratada en Barcelona por don Agustin
Nieto para dirigir la seccion infantil.

Don Agustin Nieto retoma el método Montessori en el Gimnasio Moderno y en sus

“ Maria Montessori, una de las pedagogas que en el primer periodo influenci6 a Nieto Caballero,
nacid en Chiaravalle, provincia de Ancona (Italia), el 31 de agosto de 1870. Cuando cumple doce
afios sus padres la llevan a Roma donde asiste a una escuela técnica para nifios. Aunque sus padres
deseaban para ella la carrera de maestra, ella decide estudiar medicina. Pese a numerosas dificultades
econdmicas y sociales termina en 1896, convirtiéndose en la primera mujer médica de Italia. Ingresa
a la Universidad de Roma como asistente en la clinica psiquiatrica donde se interesa por los nifios
retrasados que en ese momento eran tratados como enfermos mentales.

Gracias a esta experiencia intuy6é que el problema de estos nifios retrasados mas que de orden
médico era de orden pedagdgico. En Roma se crea una escuela estatal de ortofrenia, de la cual es
nombrada directora entre 1899y 1901. Viaja a Paris para visitar las clases de Bourneville recogiendo
la solucion que éste autor aportaba a los nifios considerados anormales y de regreso a Roma elabora
un método fundamentado en este autor y los doctores Itard y Seguin, a quienes conocid en su viaje.
Las experiencias que emprende en los dominios de la lectura y la escritura con sus alumnos retrasados
permiten que éstos aprueben los exdmenes aplicados a nifios normales.

Abandona la ensefianza para dedicarse exclusivamente a la investigacion, profundizando en la
obra de Itard y Seguin, lo mismo que en la de G. Sergi. Centra su interés en la escuela primaria y
en particular en los inicios de edad preescolar, a los cuales consagra su vida aportando para ellos
un método pedagdgico.

En el barrio de San Lorenzo, en Roma, se le confia la responsabilidad de organizar la vida de los
niflos que habitaban los nuevos edificios construidos por L’Institute Romano dei Beni Stabili con el
objeto de mejorar sus condiciones de vida que eran de falta de higiene y promiscuidad. Esta fue la
famosa “Casa de los Nifnos”, que serviria de modelo a numerosas escuelas en el mundo entero. Para
la doctora Montessori, dentro de una escuela maternal, el nifio requiere sentirse en casa y contar con
un mobiliario y un ambiente adecuados. El nifio de la “Casa del Niflo” podia vivir y desenvolverse
libremente mientras que Montessori efectuaba sus investigaciones educativas fundamentales.

En 1909, M. Montessori publico su obra fundamental sobre el método de la pedagogia cientifica
aplicada a la educacion de los ninos: “Il método della pedagogia scientifica applicato all’ educazione
infantile nelle case dei bambini”. Después de la publicacion de su libro y de dictar conferencias y
cursos internacionales, sus ideas se divulgaron profusamente. Diversas organizaciones pidieron
autorizacion para crear, de acuerdo con principios montessorianos, “Casas de los Nifos”.

Durante la primera guerra mundial, se trasladd con frecuencia a los Estados Unidos, donde fundd
un colegio para maestros. También visitd Espafia donde cred un seminario de pedagogia que dirigio
durante varios afos. En 1936 se radica en Holanda después de que el gobierno fascista la expulsa
de Italia. Amsterdam se convierte pues, en la sede de la Asociacion Montessoriana Internacional.
Con el advenimiento de la segunda guerra mundial, Maria Montessori deja Holanda y se dirige a
la India donde permanece hasta 1946, regresando a Italia y finalmente a Holanda donde muere en
1952, a la edad de 82 afios. (ver YAGLIS, Dimitrios. Montessori. Biblioteca Grandes Educadores.
Meéxico: Editorial Trillas, 6 Reimpresion, 1999).
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diferentes viajes a Europa se entrevista con Maria Montessori. En una carta que le envia
ella el 21 de agosto de 1924 queda constancia de dichas entrevistas:

“hallandome en gira por Sur América he recibido la amable carta de usted,
en la que me dice que queriendo ponerse en relacion directa con las escuelas
montessorianas de Colombia desea usted le envie una lista de dichas escuelas
y un informe sobre el interés que despierta el método suyo en mi pais.

Es pues con la més viva complacencia que me dirijo hoy a usted para mani-
festarle los datos que usted desea obtener. Sea lo primero manifestar a usted
que después de nuestra entrevista de Roma, hace ya tantos afios, y de la que
mas tarde tuvimos en Nueva York cuando yo regresaba a Colombia con una
de sus discipulas de Barcelona, la sefiorita Gloria Gonzélez, quien inici6 en
nuestro Gimnasio Moderno de Bogota en el afio de 1917 la ensefianza mon-
tessoriana, mi interés por su sistema ha venido haciéndose mayor pues no
solamente las bellas teorias de sus libros sino la practica del sistema lo que
me ha hecho ver la enorme trascendencia que él tiene en la formacion mental
y moral del nifio, ya sea éste normal o retrasado”®,

Nieto Caballero comenta en su carta como en un principio fue mirada con indife-
rencia y con recelo la implantacion de la metodologia montessoriana en el Gimnasio
Moderno, metodologia que reformaba la vieja disciplina escolar y como, poco a poco,
al ver los resultados de la “Seccion Montessori” las opiniones fueron cambiando.
Narra la experimentacion realizada por €l en un asilo de nifios llamado “El Hospicio”,
dirigido por las hermanas de la Caridad: “creo que a usted le interesara especialmente
el ensayo que hemos hecho en uno de los asilos de nifios pobres de Bogota. En este
asilo llamado “El Hospicio” hemos introducido el sistema con un éxito asombroso.
Alli todo ha cambiado ahora. El rebafio de centenares de nifios tristes se ha convertido
en un verdadero colmenar de bulliciosos chiquitines que parecen entonar a toda hora
un canto de amor a la vida. Aquel asilo esta dirigido por hermanas de la caridad, y es
una de ellas la que me ha dicho esta frase que tiene un hondo sentido: ustedes nos han
traido aqui algo mas que un sistema nuevo, ustedes nos han traido la alegria.

La alegria, esa alegria que no es sino la exteriorizacion de un normal desarrollo de
las facultades del nifio, esa alegria es la que realmente esta mostrando el valor humano
de este nuevo sistema. Es esa alegria la que sefiala de manera incontrovertible que la
funcion armoniosa del espiritu y del corazon de los pequeiios seres que despiertan a
la vida se cumple sin trabas ni opresiones. Alli la ciencia observa y sonrie, y por eso
triunfa con los nifios cuya perenne manifestacion debiera ser la sonrisa”®.

Para Nieto el éxito obtenido por el método montessoriano en todo el pais es grande
y cada vez mas escuelas quieren adoptarlo. Y para completar la respuesta a la pregunta
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de la doctora Montessori agrega: “escuelas montessorianas propiamente dichas existen
hoy, aparte de la del Gimnasio de Bogota que pudiéramos llamar la Casa Madre, la
que dirige en Barranquilla la sefiora Ana Matilde Hernandez de Dettori a quien usted
conoce, y la organizada por la sefiorita Betancourt en el Ateneo de Medellin. Pero el
sistema como se lo he manifestado a usted va penetrando por todas partes en Colom-
bia. Falta si un instituto central que forme maestras montessorianas como el que ha
organizado la sefiora Crespo en Panama, y a esta necesidad habrd que atender en un
futuro muy proximo™.

Retomemos al doctor Ovide Decroly en su conferencia Una Escuela Nueva en Sur
América. El Gimnasio Moderno de Bogota, para explicar la forma como se organizaron
los niveles escolares en el Gimnasio. El doctor Decroly explica: “como en la Escuela
Internacional de Ginebra, fundada por el sefior Ferriére en 1924, se aplican al jardin
de nifios ciertos principios montessorianos combinados con algunos procedimientos
adaptados en Bruselas por el sefior Devogle y en la Haya por la sefiora Fhilippi, procu-
rando especialmente el contacto con la naturaleza e inspirindose mas que todo en ella
para la eleccion de los objetos y de los hechos capaces de interesar y ocupar al nifio.

Los programas de ideas asociadas en los centros de interés y la convergencia de
ejercicios en torno de los mismos centros, se aplican en la ensefianza primaria, con
participacion activa de los alumnos en las lecciones y juegos educativos; de igual modo
se dividen los ejercicios en tres grupos principales, a saber: observacion, asociacion
y expresion.

Para la ensefianza secundaria, después de haber seguido hasta ahora los procedi-
mientos corrientes en la mayor parte de las escuelas nuevas, se procura combinar el
sistema adaptado en la seccion primaria con ciertas practicas del plan Dalton.

En resumen, se ha tomado de todas partes lo que ha parecido mejor y lo mas con-
veniente al medio y a los alumnos™.

Complementan las anteriores apreciaciones del doctor Decroly, las escritas por
Ferriére en su libro La Escuela Activa en Latinoamérica. Este plantea: “el fundador
de la escuela, don Agustin Nieto Caballero (...) supo rodearse de un profesorado re-
bosante de abnegacion, no dudando en llamar a Pablo Vila, antiguo alumno del Insti-
tuto de Ciencias de Educacion, de Ginebra, maestro de la escuela activa catalana, de
Barcelona, rogando también al doctor Decroly fuese a Bogota para dar una serie de
lecciones sobre tests y sobre su método. En todo ello procurd no lastimar las costum-
bres profundamente arraigadas de sus compatriotas. Nada de coeducacion de sexos,
por considerar prematuro el problema; nada de autonomia absoluta de los escolares,
porque antes habia que inculcar en los jovenes la conciencia de la disciplina; nada
de Escuela Activa en su sentido absoluto, es decir, fundada en la iniciativa e intereses
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predominantes y actuales de los alumnos; pero si ‘los métodos activos’, que aseguran
la plena participacion intelectual, afectiva y activa del nifio en las disciplinas que le
propone con discernimiento el maestro; nada de horarios que exigen largos periodos
de trabajo sobre un mismo tema, con el fin de no romper con demasiada rudeza con la

concepcion corriente de la escuela™®,

2°. Posicion. Nieto el reformador de la educacién: estratega y polemista (1924
-1932).

En 1924, don Agustin Nieto Caballero publica su libro Sobre el problema de la
educacion nacional. En este libro se propone aclarar su posicién en relacién con la
polémica suscitada a raiz de una carta enviada por ¢l al presidente de la Republica. En el
prologo al libro aclara: “los escritos que reunimos en esta publicacion exhiben nuestros
primordiales puntos de vista acerca de la reforma de la instruccion pablica, que tanto
preocupa hoy al pais. Se ha querido desvirtuar el sano propdésito que nos ha guiado,
haciéndonos aparecer como detractores del magisterio colombiano y enemigos de la
religion. No queremos intentar otra defensa que la de presentar al pablico el conjunto
de los documentos que han servido para forjar esa especie”.

La polémica se inicia con la carta que Nieto dirige al presidente Pedro Nel Ospina,
el 20 de junio de 1923. Después de escribir reiterados elogios a su gestion de gobierno
afirma: “mas para que el fruto de todas vuestras felices iniciativas llegue un dia hasta
el propio corazén de la republica, urge que volvais ahora mismo los ojos hacia el in-
trincado problema de la educacion nacional. Las palpitaciones de progreso material que
empiezan a llegarnos no logran sacudir todavia la escuela fosilizada que forma —que
deforma, deberiamos decir— desde hace muchas décadas nuestra mente ciudadana™*.

Nieto le plante6 al presidente que el pais carecia de los maestros capacitados para
llevar a feliz término la reforma de la instruccion publica, presentandole como solucion
la inmediata traida de una gran mision de educadores y el envio de jovenes maestros
colombianos a estudiar la nueva pedagogia al extranjero. El presidente en su carta de
respuesta del 26 de junio del mismo afio, coincide con Nieto en sus apreciaciones.
Sin embargo, la carta inicial al presidente causa una gran polémica que abandera R.
Escobar Roa, inspector escolar de Facatativda, quien le envia una carta a Nieto donde
le solicita aclarar su diagndstico.

Don Agustin Nieto contest6 en una carta, fechada el 12 de agosto del afio 1924,
publicada en EI Tiempo, en donde expresa los motivos por los cuales afirmaba que en
Colombia faltaban maestros preparados en la Escuela Nueva y en las metodologias
pedagdgicas modernas. Esta Ultima carta dio origen a una revista: La accion escolar,
organo de los maestros. En ella el inspector Roa y otros maestros presentaban sus puntos
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de vista en contra de los de Nieto Caballero. A los redactores de la nueva revista, Nieto
les propone algunos temas de meditacidn, sin embargo, esta nueva carta avivo el debate
en el cual hacian aparecer a Agustin Nieto como enemigo encarnizado del magisterio.

Nieto en la introduccién de su libro se lamenta de que un problema de tan honda
significacion no pueda discutirse sin descender al terreno de la contienda personal: “lo
que hemos querido y queremos con todo el anhelo del bien patrio que cabe en nuestro
pecho, es la venida de una gran mision de educadores que forme cientificamente a los
maestros que luego han de tomar en sus manos las riendas de la escuela publica. Ayunas
andan nuestras escuelas en asuntos de metodologia moderna™*.

Para 1924 el gobierno decide traer una mision de educadores alemanes y mas pro-
fesores extranjeros, en la idea expresada por Nieto, “que a falta de profesores nacionales
preparados, porque las escuelas normales no estaban modernizadas, era necesario que
una mision de pedagogos viniera y formara en algunos afios un grupo de profesores
con una nueva pedagogia distinta a la pedagogia catolica existente en el pais™®. Esta
ultima afirmacion también suscita un debate religioso que Nieto describe asi: “no fal-
t6 tampoco, no podia faltar, el eterno planteamiento de la querella religiosa en torno
de este debate. Nosotros no habiamos atacado la religion. Hemos tenido siempre por
incomprensivos, por antisociales y por incultos los ataques de esta clase. Pero si nos
habiamos permitido poner en tela de juicio la labor docente de la comunidad que dirige
desde hace veinte afios la escuela normal de institutores, y que no ha dado todavia el
tipo de maestros cientificamente preparados que el pais necesita para salir del atraso
educacionista en que se halla™,

Fue también muy significativa la influencia del pedagogo belga Ovidio Decroly”. El
doctor Decroly vino a Colombia por invitacion expresa de don Agustin Nieto, en 1926.
La ensefanza primaria del Gimnasio sigui6 las orientaciones del sistema Decroly. Se
basaba en los centros de interés. Sin embargo, al lado de los centros de interés funda-

* Ovidio Decroly naci6 el 23 de julio de 1871 en Renaix, una pequena ciudad de provincia belga
de Flandes Oriental. Desde su infancia manifestd un vivo interés por las realidades del mundo fisi-
co: los animales, las plantas, los paseos por el campo. Realizd sus estudios secundarios en Malines
(Tournai). “La ensefianza basada en la expresion oral contrariaba su espiritu de observacion y su
actividad; rechazaba el latin y, ademas, la disciplina obligatoria y formal lo sublevaba; muchas veces
fue necesario cambiarlo de escuela debido a que pasaba por mal estudiante; en ocasiones realizaba
protestas vehementes”(E. Flayol, 1934, p.12). Casi exactamente lo mismo sucedi6 con don Agustin
en su infancia. Tal vez este modo de ser inicial de Decroly fue una de las cosas que atrajo e identifico
a don Agustin Nieto con él.

Desde muy pequefio Decroly habia pensado ser médico aunque tenia una gran inclinacion por la
musica. En la Universidad de Gante se interesé por la investigacion de laboratorio, principalmente
en patologia experimental y patologia infantil. Tiempo después se instal6 en Bruselas y ejercio nota-
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mentales, Agustin Nieto Caballero introdujo los centros de interés ocasionales basados
en las expectativas del nifio suscitadas por una determinada realidad: “el nifio construye
sus propios conceptos y no los recibe ya hechos del maestro o del libro. La conferencia
como sistema escolar es reemplazada por la experiencia viva” (Una Escuela).

Entre 1925y 1934 se dio en Colombia la apropiacion de los elementos del modelo
pedagdgico de Ovidio Decroly, lo que posibilito la emergencia de nuevos discursos de
reforma educativa, las transformaciones en las instituciones formadoras de docentes.
(Las facultades de educacion) y los procesos departamentales de experimentacion de la
pedagogia activa. En ese periodo, el texto El doctor Decroly en Colombia, compilacién
de las conferencias pronunciadas por el pedagogo belga, cuando visité el pais y que
don Agustin Nieto Caballero publicé como inspector nacional de educacién primaria
y normales, se convirtid en el texto de referencia de las ideas y practicas pedagdgicas
reformistas en el pais.

Enuna carta dirigida a Tomas Rueda Vargas, denominada “El espiritu de la reforma”,
aparecida en su libro Sobre el problema de la educacion nacional, Nieto explica como
funcionaba el sistema Decroly:

“Se ha tomado —estamos en plena escuela primaria— para la ocupacién de
un periodo méas o menos largo el estudio de la habitacién del hombre. Los
alumnos han recorrido en bulliciosa caravana todos los alrededores de la es-
cuela. Han visto el rancho del labriego, la casa de teja del hombre acomodado,
el palacio del rico, el edificio publico. Han visto elaborar el ladrillo, tallar la
piedra, aserrar la madera, forjar el hierro...Y lo que han visto lo han dibujado,
y lo que han dibujado se ha convertido en pocos dias en el taller infantil en
diminutas construcciones de barro, de papel, de carton y de madera.

Y ahora surge lo mas interesante. Los edificios de la coleccion son distintos de
los conocidos en tarjetas postales y en revistas que vienen de paises extranje-
ros. Quiénes son esos hombres que hacen casas tan distintas de las nuestras?
Son los ingleses, son los suizos, son los norteamericanos. /Y como viven esas
gentes? Es el nifio quien hace esa asociacion en el espacio, y esa asociacion
en el espacio se llama geografia. No importa clasificar por el momento.
Las clasificaciones vendran a su hora. Este sera el programa de la Segunda

blemente en la policlinica, una clinica neurologica. Alli se ocup6 de numerosos nifios “anormales”,
esto lo llevo a fundar la Nueva Escuela en su propia casa. En 1901, abri6 “El instituto de ensenanza
para niflos irregulares”, en la Rue de la Vanne, numero 47, en Bruselas. Fue su director por mas
de 30 afios. (Ver BESSE, Jean Marie. Decroly. Biblioteca grandes Educadores. México: Editorial
Trillas, primera edicion, 1989).
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Ensefianza. Por lo pronto s6lo importa crear intereses en la imaginacion del
nifio, para que su inteligencia se abra a la vida del sentimiento y del saber,
y para que cuando el momento de la clasificacion cientifica llegue, todo sea
comprensién, y no aquel frio y torpe repetir de memoria lo que muchas veces
no se entiende siquiera”™.

Nieto Caballero no abandona su intencion de transformar la educacion en el pais y
cuando tiene la oportunidad de recorrer sus escuelas, parte en una excursion pedagogica.
“Entre 1931y 1932, Nieto Caballero, acompafiado por el ministro de educacion Julio
Carrizosa Valenzuela —conservador y colaborador suyo en el Gimnasio Moderno—,
realizo un viaje por todo el pais para dialogar con los maestros y funcionarios de la
educacion publica y visitar las escuelas primarias y las normales. Este viaje tenia un
antecedente en el discurso activo de reforma de la escuela primaria de los afios veinte,
y en las practicas del Gimnasio Moderno: las excursiones escolares, a través de las
cuales se buscaba que el nifio conociera de primera mano la realidad de su medio. La
de Nieto y el ministro fue una excursion pedagdgica, con el objetivo de conocer per-
sonalmente la realidad de la educacion ptblica nacional™®.

Dicha excursion pedagogica se realizo en cuatro viajes y dos afios, cubrio todas
las capitales de departamento y varias intendencias y comisarias. Tuvieron la oportu-
nidad de dialogar con siete mil maestros de los diez mil que laboraban en la educacion
publica en ese momento. Concluyeron que los principales problemas de la educacion
colombiana eran la ausencia de maestros con capacidad adecuada para adelantar la
reforma educativa, la necesidad de preservar la armonia entre la Iglesia, la familia y
el Estado en torno a las finalidades de la educacion publica, el desarrollo de la higiene
escolar y la necesidad de una cooperacion financiera y coordinaciéon administrativa
entre municipios, departamentos y la nacion.

La observacion y el diélogo directo lo complementaron con una encuesta a los
directores departamentales de educacion publica, la cual permitié detectar entre otras
las siguientes necesidades: la de revisar el pensum de la escuela primaria bajo los
preceptos activos y formular un programa nacional con asignaciones obligatorias, la
unificacion de las direcciones departamentales de educacion bajo la inspeccion nacional,
el establecimiento de la supremacia del poder ejecutivo nacional sobre las asambleas
departamentales y la reduccién del nimero de las normales para mejorar su calidad”.

Nieto explica las medidas tomadas por el ministro de educacion como producto de

“En 1931, el Ministerio de Educacion Nacional fue dividido en dos secciones: una administrativa
y otra técnica, de las cuales entraron a depender los directores de educacién publica de los depar-
tamentos. La Mision Alemana habia propuesto crear en el departamento técnico tres inspecciones
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dichas excursiones: “al regresar de cada una de esas grandes excursiones se pusieron
en marcha en el Ministerio algunas iniciativas de las consideradas por nosotros como
mas urgentes: reforma fundamental de los programas de estudio de primera y segunda
ensefanza, estrecha vinculacion con las autoridades de la higiene publica, creacion en
el ministerio de la arquitectura escolar para la elaboracion y distribucion de planos de
edificios de distintos tipos, seglin las condiciones de clima y capacidad de los presu-
puestos municipales, establecimiento como focos de difusion cultural, de la biblioteca
y el museo pedagdgico del ministerio, y de bibliotecas y museos similares en todas las
capitales de los departamentos, iniciacién de las bibliotecas infantiles, obsequio a todos
los maestros de una pequefia coleccion de textos-guia para las distintas ensefianzas™’.

“A los inspectores nacionales de la seccidn técnica del ministerio se les asigné
un control central sobre la practica pedagdgica en los departamentos, centrados en
los aspectos metodologicos de la ensefianza. Se le proporcioné al maestro una guia
de observacion, la cual estaba dirigida a la evaluacion del cumplimiento de los fines
educativos del Estado y de la fiel aplicacion de las practicas de la pedagogia activa
apropiadas en los programas estatales para la escuela primaria™®.

Mas que una escuela tradicional, Nieto y Carrizosa, encontraron una ausencia de
finalidades claras para la educacion. Al igual que Nieto, el ministro consideraba que
los métodos de ensefianza constituian la principal deficiencia de la educacion publica,
sin embargo, no compartia la equivalencia que hacian algunos liberales entre el método
tradicional y la pedagogia cat6lica, escribiendo al respecto lo siguiente:

“En el método consiste, en su mayor parte, la resolucion de nuestro problema
educativo. Nuestros métodos son los mismos métodos tradicionales de la an-
tigua escuela europea (...) debo explicar que no empleo la palabra tradicional
en el sentido que le dan algunos sectarios para designar la escuela catdlica™®,

seccionales, asi: para la escuela primaria y normalista, para los colegios secundarios y para escuelas
de formacién técnica. Por falta de presupuesto solo se cre6 la inspeccién nacional de educacién
primaria y normalista, nombrando como primer director a Agustin Nieto Caballero, en 1932.

El establecimiento de esta inspeccion tiene un significado tanto politico-administrativo como
pedagodgico. Con esta modernizacion el ministerio buscaba centralizar y unificar los métodos y pro-
gramas de la escuela primaria y normalista, superando el caos existente, pues anteriormente, cada
asamblea departamental estaba facultada para expedir sus propios programas. Ademas de lo anterior,
el Ministerio buscaba superar su caracter eminentemente administrativo e iniciar una nueva etapa
como centro de estudios e impulsor de renovaciones educativas
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Posteriormente agrega el ministro: “todos sabemos que los principios de la Escuela
Activa son rigurosamente cientificos y deben ser utilizados aun para la ensefianza de la
misma religion, pues ellos nada tienen que ver con los errores filosoficos de muchos de
sus exponentes”’. Aunque el ministro consideraba que los fines de la reforma educativa
debian basarse en los nuevos saberes sociales, por temor a la reaccion de la Iglesia,
colocd como base de nuestra finalidad educativa el fin de la educacion cristiana pro-
puesto por el papa Ledn Xll1 en su carta “Enciclica sobre la educacion de la juventud”.

Podemos concluir que el primer gobierno liberal, el de Olaya Herrera, introdujo
nuevos fines sociales a la educacion publica pero sin llegar a disputarle a la Iglesia la
direccion moral de la ensefianza primaria. En este gobierno la practica pedagogica fue
un hibrido de principios y fines catélicos y algunos conceptos, métodos de ensefianza
y finalidades de la pedagogia activa®.

Sobre la tarea realizada en el Ministerio de Educacion, don Agustin Nieto explico
la razon por la cual dos profesores del Gimnasio fueron llamados a colaborar con el
gobierno en su escrito sobre la educacion en Colombia, publicado en el anuario del
Instituto Internacional del Teacher’s college of Columbia University, en el afio de
1942: “el afio de 1931 inicia una nueva etapa en las actividades del Ministerio de la
Educacién. Quiso en aquel momento el presidente de la Republica que dos miembros
del consejo directivo de la escuela nueva denominada Gimnasio Moderno vinieran al
Ministerio a ocupar los puestos de ministro de educacion y de inspector general, con
el proposito, manifiesto por él, de llevar a la educacion publica los beneficios de la
experiencia adquirida en ese instituto privado, que venia trabajando desde el afio de
1914, como escuela experimental, y que ya alcanzaba, dentro y fuera del pais, sélido
prestigio por la seriedad de sus propésitos, la novedad de sus sistemas y la firmeza de

su organizacion’?,

SEGUNDO PERIODO (1932-1973)

3°. Posicion. El inspector y el director de la educacion (1932-1938)".

Nieto Caballero pasa de ser un personaje fuera de escena a ser actor y protagonista
de la reforma. El periodo comprendido entre 1930 y 1934 se caracterizo por el debate
en torno a la reorientacion de la educacién publica, en particular en la escuela prima-
ria. Lo acompaifia en este debate Rafael Bernal Jiménez: “el primero, como inspector
nacional de educacion primaria y normalista, logrd oficializar en la escuela publica
el sistema pedagogico del Gimnasio Moderno asi como la funcién democratizadora

“Tomamos la fecha de 1932 y no la 1933 porque es en el primer afio cuando Agustin Nieto es
nombrado inspector de educacidn primaria y normales.
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de la educacion. Por su parte, Bernal Jiménez, primero como director de educacion
publica de Boyaca y luego como rector de la Facultad de Educacién y movilizador
del magisterio, busco reorientar la escuela primaria con el fin de convertirla en una
institucion de defensa de la raza™>.

El decreto 1487 de 1932, de reforma de la ensefianza primaria y secundaria, esta-
blecié que la instruccion primaria, tanto para escuelas rurales como urbanas, seria de
cuatro afos y estaria regida por un programa de estudios para todas las escuelas de la
Republica. Los afios quinto y sexto se convirtieron en dos afios de escuela complemen-
taria, orientados hacia los distintos oficios y artes. En 1933, dichos programas fueron
editados por Agustin Nieto Caballero en calidad de programas de ensayo y para los
primeros cuatro afios de primaria. Y en 1935, fueron adoptados oficialmente practica-
mente sin ninguna modificacion:

“Estos nuevos programas para los primeros cuatro afios de la escuela primaria
tenian dos caracteristicas que sefialaban una adecuacion, por parte de Nieto
Caballero, del modelo pedagogico de Decroly asi como la exclusion de las
practicas de la Escuela Defensiva y de la Escuela del Examen, que habian
encontrado un sustento pedagégico en las ideas del médico belga. En primer
lugar, no se incluyeron las practicas experimentales del examen del escolar
caracteristicas de la pedagogia experimental y del modelo de Decroly’™4.

Repitiendo lo que anteriormente afirmabamos, en los programas de 1935, Nieto
Caballero socializa el sistema de los centros de interés de Decroly en funcion de las
conceptualizaciones y finalidades de la pedagogia de Dewey. A partir de 1936 las ideas
y los métodos de Dewey, practicamente ausentes hasta entonces de los discursos de
reforma educativa y de las instituciones formadoras de docentes, se convierten en el
discurso pedagogico del Estado sobre la escuela primaria y la formacion de docen-
tes®. Las instituciones directamente afectadas fueron la Escuela Normal Superior, las
normales rurales y regulares, la escuela primariay las escuelas vocacionales agricolas.

4°, Posicion. Nieto Caballero: maestro de maestros (1938-1942)

Después de terminados sus estudios superiores en el exterior, Nieto Caballero in-
sistira, y lograra formar nuevos maestros en los principios de la pedagogia de Escuela
Nueva. Sin embargo, es en esta cuarta posicion, como funcionario del Ministerio de
Educacion que se propone crear o reformar las instituciones formadoras de maestros.

Por medio del decreto No. 10 de 1932 se fundo la Facultad de Educacion en la ca-
pital de la Republica. El decreto 1487 del mismo afio dispuso la apertura del curso de
informacion pedagodgica, cuyo objetivo era el de especializar personal para la ensefianza
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normalista. Dicho decreto establece: “articulo 4°. Los bachilleres que quieran seguir
la carrera del magisterio ingresaran a la Facultad de Educacion, que comprendera dos
afios de estudio para llegar a ser maestros de escuela primaria, y cuatro para profesores
de segunda ensefianza’®.

Para los profesores en ejercicio en este mismo articulo se establece lo siguiente: “para
los actuales maestros graduados estara abierto en la capital de la Republica un curso de
informacion, que durara un afio, terminado el cual y mediante un examen, cuyas condi-
ciones seran determinadas por el gobierno, podran los concurrentes a este curso recibir un
certificado que los acredite para servir las principales direcciones de las escuelas primarias
0 para ejercer otros cargos de importancia en el ramo de la educacion™’.

Si es verdad que desde que don Agustin Nieto Caballero regres6 al pais (1913), inici6
su tarea de formar maestros para el Gimnasio Moderno y luego para todo el pais, en
esta cuarta posicion su proposito fue formar “maestros de maestros”. Y es asi como el
curso de informacién pedagogica funciond en el Gimnasio Moderno bajo la direccion
de German Pefia y uno de sus profesores fue el mismo Agustin Nieto, quien ofrecio el
curso “Orientacion pedagogica”. Otras materias impartidas en el curso de Informacion
pedagdgica y por otros profesores del Gimnasio Moderno, fueron: Pedagogia y recur-
sos audiovisuales, Metodologia general, Préctica docente, Metodologia de la religion,
Metodologia de la botéanica, Psicologia, Higiene escolar, Clinica medico-pedagogica,
Metodologia de los trabajos manuales, Legislacion escolar, Historia politica de Co-
lombia, Historia de la literatura universal, Francés y Deportes.

Nieto Caballero comentaba sobre la formacion de los maestros: “la accién a largo
término sélo podia lograrse con la creacién de un nuevo tipo de escuela formadora del
maestro. De esta preocupacion surgieron las grandes Normales nacionales.

Profesores prestigiosos fueron llamados del extranjero para que vinieran a colaborar
con nosotros, especialmente en el sector de la psicologia aplicada a la educacion, al
mismo tiempo que creabamos becas de estudio fuera del pais para los mas distingui-
dos alumnos de los cursos de informacion. Ligado el Ministerio a importantes centros
cientificos del exterior, muy particularmente a la Oficina Internacional de Educacion
de Ginebra, a la que adhirio6 el gobierno de Colombia desde comienzos de 1932, en-
contramos halagadoras facilidades para el feliz desarrollo de nuestros propdsitos™®.

La reforma constitucional de 1936 incluy6 una reforma educativa la cual retomara
profundizando y reformulando las experiencias renovadoras de la década anterior. Den-
tro de los diversos tdpicos planteados por la reforma, se ubicé al maestro como uno de
los pilares basicos para garantizar la transformacion de las estructuras educativas, por
ello se buscé enaltecer su profesion, reglamentarlay mejorar su formacion pedagogica:
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“Como una de las respuestas a esta necesidad, se crearan por primera vez en el
pais tres facultades de educacion entre 1932 y 1934, de formacion de docentes
para el nivel de secundaria y superior en Bogota y Tunja, dos masculinas y
una femenina, las cuales daran pié a la creacion en 1936 de un instituto Gnico
mixto, con sede en Bogota y de caracter estatal, conocido con el nombre de
Escuela Normal Superior, cuyos aportes fueron notables en el campo de la
ciencia y la cultura en el pais™.

El doctor Socarrés, a la pregunta por los idedlogos y gestores de la Escuela Normal
Superior, responde: “en cuanto a los idedlogos y gestores, nosotros estuvimos trabajando
en el Ministerio de Educacion, donde fui director nacional de ensefianza secundaria.
Alli también estaban: Agustin Nieto Caballero que era el director nacional de normales
y primaria, su secretario el doctor Uribe, Gustavo Santos en extension cultural, bajo la
direccion de Dario Echandia como ministro de educacion y Jorge Zalamea como su
secretario, ademas nos colabor6 el pedagogo aleman Fritz Karsen que era un hombre
progresista que venia del Instituto Pedagogico de Berlin®.

Afirmabamos anteriormente que una de las instituciones influenciada por el pen-
samiento de John Dewey fue la Escuela Normal Superior. Con ella se abri6 paso la
institucionalizacion de las ciencias sociales con la formacion de los primeros licencia-
dos y una élite de investigadores de gran representacién en la historia intelectual del
pais. Esta introdujo una ensefianza abierta a la discusion y al debate de los grandes
paradigmas de la ciencia universal. Fue, sin lugar a dudas, una institucién protagonica
en la formacion de estos intelectuales; la matriz humana y epistemologica en donde
disciplinas como la antropologia, la psicologia, la lingistica, la sociologia, la historia,
la geografia, encontraron ambiente propicio para su desarrollo.

Finalmente, dentro de esta cuarta posicion podemos considerar el nombramiento de
que fue objeto don Agustin Nieto como rector de la Universidad Nacional de Colombia,
desde octubre de 1938 a octubre de 1941, periodo en el cual hizo adelantar con ritmo
acelerado las grandes construcciones de la ciudad universitaria.

Sobre la orientacion que le dio a la Universidad Nacional explica:

“Nuestra aspiracion ha sido ver convertida la Universidad Nacional en la
casa del espiritu colombiano, en el hogar de la cultura patria, en la escuela
de la ciudadania. Hemos querido que la Universidad no sea solamente la
fabrica de profesionales mas o menos expertos, sino también un laboratorio
de investigacion cuyas luces estén permanentemente encendidas, y un refugio
seguro para la juventud estudiosa de toda la nacion. Hemos querido crear
una Universidad que sea una enciclopedia viva de conocimientos y sintesis
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a la vez de los anhelos espirituales de la nacion, respetuosa de la tradicion e
inspirada a la vez en la realidad palpitante del momento™s?.

5°.Posicién. Nieto Caballero embajador y representante internacional de Colombia
en eventos politicos y de educacion (1942-1960).

Agustin Nieto Caballero, desde muy temprano fue el representante de Colombia
en diferentes eventos internacionales de caracter educativo y politico, pero es en las
décadas del cuarenta y el cincuenta cuando intensifica esta labor.

Como consecuencia de la pérdida de Panama, en 1903, Colombia se enclaustré y su
politica internacional estuvo marcada por un bajo perfil: “Colombia vio que su mayor
activo geopolitico se perdia y que con ello su presencia en el Caribe quedaba sin via-
bilidad ni sentido. Peor que eso, su relacion con Washington se deterior6 precisamente
cuando éste se convertia en la “estrella polar” del continente.

Hacia el futuro, dicha situacion y el proceso que sigui6 para regularizar las relacio-
nes entre Colombia y Estados Unidos, indispensables para el desarrollo econémico,
determinaron las principales caracteristicas de la politica exterior colombiana durante
los siguientes setenta afios™®?.

Al finalizar la primera guerra mundial en 1918, los Estados Unidos consolidaron su
hegemonia en Centroamérica y en el norte de Suramérica, descendiendo la influencia
de las potencias europeas en el Nuevo Mundo.

En el afio en que entrd en funcionamiento el Canal de Panama (1914), fue redactado
el tratado Urrutia-Thomson, por medio del cual los Estados Unidos compensarian a
Colombia por la pérdida de Panama. En este proceso jugd un papel muy importante
Marco Fidel Suarez, como miembro de la Comision Asesora de Relaciones Exteriores
y como canciller. Posteriormente como presidente (1918-1922), busco la normalizacion
en las relaciones con Washington y la consiguiente apertura de crédito y de inversion
norteamericana para Colombia. El tratado anteriormente mencionado especificaba que
Estados Unidos pagaria veinticinco millones de dolares a Colombia, dinero que fue
pagado efectivamente en 1923. En este afio Colombia recibi6 la mision Kemmerer que la
asesoro econdmicamente en la inversion de los dineros recibidos por la indemnizacion.
Gran parte de estos dineros permitieron desarrollar el sistema nacional de transporte.

Para 1929, la crisis econémica que atravesaba el pais era generalizada, haciéndose
mas aguda debido a la depresion de la economia mundial del mismo afio, que, después
de de un periodo de abundantes flujos de dinero, y asi mismo de obras de fomento, entra
en declive, sacando a la superficie las contradicciones y conflictos sociales.

“En 1929, con el estallido en octubre de la crisis mundial, el esquema econémico de
la "prosperidad a debe’ se acabé de ir a pique. Las exportaciones del pais disminuyeron
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en volumen en una cuarta parte. Ademas, la caida de los precios de los bienes que la
componian implicé que el valor de tales exportaciones se redujera a la mitad”®. La
crisis fue de tal magnitud que muchas naciones se vieron en la necesidad de acudir a
la moratoria de su deuda externa. Olaya Herrera, presidente de Colombia de la época
(1930-1934), sin embargo, mantuvo el cumplimiento de sus compromisos de endeu-
damiento. Solo la guerra con el Pert y la actitud de los banqueros norteamericanos lo
llevaron a suspender el pago de los vencimientos correspondientes a la deuda externa,
en abril de 1933.

Con la solucion del conflicto con el Pert tuvo que ver don Agustin Nieto Caballero,
pero antes de esta representacion, una de sus primeras representaciones se dio en el
afio 1931, cuando concurrié como vocero del periodismo de Colombia al Congreso
Internacional de la Prensa en Madrid (Espafia).

NIETO CABALLERO Y LA SOCIEDAD DE NACIONES

En 1918, una vez concluida la primera guerra mundial”, el presidente de Estados
Unidos Thomas W. Wilson present6 un plan, estructurado en catorce puntos, que las
potencias aliadas durante el conflicto frente a los imperios centrales debian aplicar
para garantizar el mantenimiento de la paz; uno de sus objetivos era la creacion de una
organizacion internacional que facilitara la resolucion de diferencias entre los paises,
de forma pacifica. Este proyecto constituyo la base del Pacto de la Sociedad de Nacio-
nes: veintiséis articulos recogieron las normas de funcionamiento de este organismo.
El Pacto se incorporo6 al tratado de Versalles que puso fin en 1919 a la primera guerra
mundial, (Ver Enciclopedia Encarta 2000).

La Sociedad de Naciones fue creada para el mantenimiento de la paz internacional,
con sede en Ginebra. Fue fundada en 1920 y disuelta en 1946. Su primera reunion
tuvo lugar en Ginebra el 15 de noviembre de 1920y a ella acudieron representantes de
42 estados. Colombia hizo parte de ella desde el primer momento. La tltima reunion
se celebro el 8 de abril de 1946, afio en el que fue reemplazada por la Organizacion
de las Naciones Unidas (ONU). Un total de 63 estados pertenecieron a la Sociedad
de Naciones durante sus veintiséis aflos de existencia y 31 paises fueron miembros
permanentes durante este periodo.

Esta organizacion estaba formada por una asamblea, un consejo y un secretariado.

* La primera guerra mundial fue el conflicto armado que se desarrollé de 1914 a 1918, entre
los Ilamados imperios centrales (Alemania y Austria-Hungria), de una parte, con los que se aline6
Turquia, y el bloque anglofrancés de la Entente, apoyado por el Imperio ruso, de otra. Se universaliz6
al extenderse la lucha a las posesiones coloniales de estas potencias, y al sumarse Japon y EE.UU.
al bando aliado (Diccionario Enciclopédico llustrado El Tiempo).
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Antes de que estallara la segunda guerra mundial, la asamblea se reunia regularmente
en Ginebra en el mes de septiembre; estaba compuesta por tres representantes de cada
uno de los estados integrantes y cada nacion disponia de un voto. El consejo se con-
vocaba al menos tres veces al afio para tratar sobre conflictos politicos y la reduccion
de armamento; estaba formado por los miembros permanentes (Francia, Gran Bretafia,
Italia, Japon, y mas tarde se incorporaron Alemaniay la Unién de Republicas Socialistas
Soviéticas) y otros temporales elegidos por la asamblea. Las decisiones de este 6rgano
debian aprobarse por unanimidad.

La Sociedad de Naciones desde sus comienzos fue guiada por un nuevo concep-
to, el de seguridad colectiva frente a la amenaza de guerra. Desgraciadamente, esta
alianza apenas puso en practica los limitados recursos de que disponia para cumplir
sus objetivos. Consigui6 ciertos éxitos en materia social, como fueron la reduccion
del trafico internacional de narcoticos y de la prostitucion, la ayuda a los refugiados
de la primera guerra mundial y la inspeccion y mejora de las condiciones sanitarias y
laborales en todo el mundo.

Finalmente, hay que sefialar que la Sociedad se mostro impotente a la hora de evitar
los sucesos que llevaron a la segunda guerra mundial. La Uni6n Soviética (URSS), que
habia sido miembro desde 1934, fue expulsada después de atacar a Finlandia en 1939.
En 1940, el secretariado establecido en Ginebra llevé a cabo una gran reduccion de
personal y varias unidades de servicio fueron trasladadas a Canada y Estados Unidos.
La Sociedad votd su propia disolucién en 1946, tras lo cual muchos de sus bienes y
organizaciones fueron transferidos a la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU).

La Sociedad de Naciones nunca lleg6 a ser realmente eficaz en la consecucion de
su maximo objetivo, el pacifismo, pero su valor reside en haber sido la base de lo que
posteriormente fue la ONU. Esta tltima alianza internacional, creada después de la
segunda guerra mundial, aprendi6 de los errores de la Sociedad de Naciones y adoptd
una gran parte de su estructura.

[ Qué relacidon tuvo don Agustin Nieto Caballero con la Sociedad de Naciones? Don
Agustin Nieto Caballero inicio, en el mes de febrero de 1930, un viaje por Europa con
su familia, visitando Inglaterra, Espana, Francia Suiza e Italia. La mayor parte del viaje
lo realizo en carro y una de las intenciones, ademas de visitar dichos paises, era escribir
un libro sobre el colegio Gimnasio Moderno. Estando en este recorrido fue llamado
como representante de Colombia en la Sociedad de Naciones. En una carta enviada,
desde Ginebra, por don Agustin Nieto a Tomas Rueda Vargas comenta:

“Muil gracias por sus interesantisimas cartas de agosto y septiembre. Usted con
su fama de desordenado siembre tan cumplido, y yo “hombre de método”, tan
desharatado, que estoy siempre en mora con usted. La verdad es que no me he
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pertenecido en todo este tiempo. Qué cosas las que me han ocurrido! Mire
que esto de venir a Ginebra en la seguridad de hallar la calma que me era
indispensable para continuar el libro del Gimnasio y encontrarme aqui con
el nombramiento de delegado a la asamblea de la Sociedad de las Naciones,
es algo inverosimil. Es como si ese libro estuviera fatalmente predestinado
a morir antes de nacer. Congresos, conferencias, delegaciones, todo ha sido
como un ataque sistematico sobre el pobre volumen.

Hice cuanto pude por no aceptar lo de Ginebra. Esfuerzo inutil. Aqui se
encargaron de demostrarme que mi renuncia seria muy mal mirada, y he
pasado un mes entero de trabajo intenso en la asamblea, y el libro continGa
en el estado incipiente en que salié de Madrid. Ahora, terminado este trabajo,
comienzan a lloverme invitaciones para escribir articulos y hacer confer-
encias. Y hasta la crisis fiscal colombiana intervendra en estos momentos
para impedirme la publicacion de la obra proyectada, pues este deporte de
hacer libros que no muevan pasiones es costoso. Seguiré a pesar de todo
bregando por dar remate a mi intento”%,

NIETO Y LA GUERRA CON EL PERU

El 1° de septiembre de 1932, un grupo de civiles peruanos al mando del ingeniero
Oscar Ordofiez y el alférez Juan de la Roca asaltaron el punto amazoénico de Leticia.
Producida la toma, la primera exigencia de los representantes del gobierno militar
peruano fue la de revisar el tratado Lozano-Salomoén que, el 24 de marzo de 1922,
habia establecido las fronteras definitivas entre ambos paises. Tal actitud hizo que el
conflicto se resolviera entre la diplomacia y las acciones militares.

El 14 de febrero de 1933 se rompieron las relaciones diplomaéticas entre Colombia
y el Pert. El conflicto adquirié un caracter internacional que obligd a que se resolviera
en la Sociedad de Naciones, organismo con sede en Ginebra. En los meses de abril y
mayo de 1934, don Agustin Nieto represent6 a Colombia en Ginebra en la solucién
de nuestro conflicto con el Perq.

En el libro Cartas gimnasianas, en el cual se recopila la correspondencia entre
Agustin Nieto y Toméas Rueda Vargas entre los afios 1915 y 1943, aparece una carta de
Nieto a Tomas Rueda, fechada el 26 de abril de 1934, escrita en la ciudad de Ginebra
(Suiza), donde el primero se refiere expresamente a la labor diplomatica realizada a
favor de Colombia para restaurar la paz y condenando la agresion de nuestro vecino
pais. Después de ofrecerle excusas a Tomas Rueda por su demora en escribirle, afirma:

“Aqui me ha tocado trabajar todas las horas del dia y buena parte de las
de la noche. Estos sefiores peruanos parecen resueltos a acabar por el mo-
mento con nuestra buena digestion y nuestro buen humor, y mas tarde Dios
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solo sabe con que mé&s. Por nuestra parte seria natural y humano que nos
defendiéramos con las mismas armas que ellos usan a diario. Con cuanta
mas razén podriamos hacerlo nosotros que hemos sido las victimas de una
agresion muy dificil de calificar, en términos moderados, atin para el antipoda
a quien presentaremos el caso. Pero todavia no lo estamos haciendo asi...
Continuamos siendo fundamentalmente pacifistas. Por desgracia ya parece
que nos estan obligando a acercarnos al limite de nuestro pacifismo, y usted
sabe que eso quiere decir: el abismo”. Y mas adelante agrega: “dentro de 20
dias se reunira el consejo de la Sociedad de las Naciones, y ese dia —el
14 de mayo— se librara la batalla definitiva. Tengo la impresion nitida que
segin como se desenvuelvan las cosas ese dia tendremos la guerra o la paz.
En la secretaria de la Sociedad se nos sigue hablando como a cristianos,
como a evangelistas, como a espiritus puros. Algun dia tuve que decir a un
alto funcionario inclinado a recomendarme aquellas obras de misericordia
que nos hablan de “perdonar las injurias”, y de “sufrir con paciencia las
adversidades y flaquezas de nuestros projimos”, que habia otras que la liga
debia tener principalmente en cuenta: la de “corregir al que yerra”, y la de
“dar buen consejo al que lo ha de menester”. He sentido en efecto que si esta
achacosa Sefiora—1Ia Sociedad de Naciones— que tantos méritos tiene, pero
que tan timidamente obra ahora, reduce su papel a “consolar al triste”, no le
quedara pronto otra tarea que la de “rogar a Dios por los vivos y los muer-
tos”. Profundamente tristes nos sentimos ante la inminencia de un conflicto
que no hemos buscado y no queremos, pero no es posible que aceptemos por
solucién las catacumbas™®.

En la carta anterior podemos ver la posicion ya critica de Agustin Nieto en relacion
con la Sociedad de Naciones cuando se trataba de mediar en los diversos conflictos
bélicos que se daban en el mundo y en particular frente a nuestro conflicto con el Perti:

“En la Sociedad de Naciones, el conflicto colombo-peruano llego a su térmi-
no cuando, el 24 de mayo de 1934, se firm¢ el protocolo de Rio de Janeiro.
Gracias a este acuerdo ambos paises reanudaron sus relaciones diplomaticas,
ratificando el tratado Lozano-Salomoén, convinieron en estudiar un acuerdo
para desmilitarizar la frontera, se obligaron a no hacerse la guerra y adoptaron
mecanismos para velar por la debida ejecucion del protocolos,

CONGRESO MUNDIAL DE EDUCACION EN CHELTENHAM (INGLATERRA)

En el verano de 1936, don Agustin Nieto fue invitado como huésped de honor al
congreso mundial de educacién en Cheltenham (Inglaterra).

En el libro Inmemorian. Agustin Nieto Caballero, (17 de Agosto de 1889 al 3 de
Noviembre de 1975), publicado como un homenaje a don Agustin Nieto, un afio después
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de su muerte, encontramos un articulo del profesor Ernesto Bein, profesor y rector
del Gimnasio Moderno, quien se refiere al papel jugado por Nieto en dicho congreso.

El articulo tiene por titulo “Recuerdo de don Agustin. Palabras del profesor Ernes-
to Bein el dia de clausura de estudios del Gimnasio Moderno” (EI Tiempo. Bogota,
diciembre 3 de 1975). Después de que el profesor Bein hace un sentido homenaje a
don Agustin Nieto por la obra educativa realizada relata tres episodios que le impre-
sionaron en los 38 afios de trabajo al lado del maestro. Aqui nos referiremos al primer
episodio, en el que narra la intervencion de Nieto en el congreso mundial. Asi escribe
el profesor Bein:

“Les invito a retroceder al afio de 1936: estamos en Inglaterra en la bella
ciudad de Cheltenham. De todas partes del mundo llegan representantes de la
International Education Fellowship: del Japon, de la India, de Australia. No
faltan los italianos, los franceses, los ingleses. Por razones obvias Alemania
y Rusia no aceptan la invitacion.

Del Nuevo Mundo asisten delegados del Canada, Estados Unidos, México.
Los paises de América del Sur envian, desde luego, sus representantes. Como
vocero de su patria, Colombia, asiste don Agustin Nieto Caballero.

Ante una sala colmada expone sus ideas. De manera sencilla y convincente
habla de los proyectos por realizar y de los problemas que requieren pronta
solucion. Con caluroso entusiasmo, podria decirse que con pasion, se refiere
a la educacion en general, y, concretamente, a la educacion en Colombia.
Sus palabras despiertan tal interés dentro del pablico que, calurosamente,
lo aplaude.

Se nos presenta aqui don Agustin como el cosmopolita, el hombre elegante y
diplomatico, acostumbrado a moverse en un mundo internacional. EI hombre
que comprende y aprecia los valores de las demas naciones, que con espiritu
amplio acoge las ideas positivas que pueden ofrecerle.

Habla reiteradamente y con fervor del Gimnasio Moderno. Tan honda es su
conviccion que logra transmitir su entusiasmo por su obra en Colombia, y la
hace conocer en los diferentes lugares que visita”®.

PRESIDENTE DE LA 52 CONFERENCIA DE INSTRUCCION PUBLICA

En ese mismo afio (1936), presidi6 la quinta conferencia internacional de instruccion
publica que se reunié en Ginebra.

Enuna carta, fechada en julio de 1936, dirigida a Agustin Nieto Caballero y firmada
por Tomas Rueda, este ultimo le manifiesta:
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“Hace dias estaba con el deseo de escribirle para felicitarlo por el merecido
honor que le hicieron en Ginebra, honor que mas que para usted es para
Colombia. Todos nos hemos alegrado aqui y hemos visto la justicia de esa
eleccién. Mas tarde vendran las pequefias envidias a cobrarle ese triunfo, eso
es inevitable y humanisimo™,

Varios meses después, el 16 de septiembre de 1936, a bordo del Lafayette, en Alta
mar, Nieto Caballero le contesta a Tomas Rueda Vargas:

“Voy ya de regreso y pronto estaré alla, pero no quiero llegar antes de estas
lineas que le llevan mi recuerdo fraternal para usted y los suyos en quienes
con tanta frecuencia he pensado. Recibi en Londres su amable carta que de
todo corazén le agradeci. Mi presidencia de Ginebra esta ya bien lejos en mi
memoria, pero efectivamente ella representd la Gltima satisfaccion para mi de
poder reviviry servir a Colombia desde un puesto visible y no poco codiciado.
Vinculado desde hace muchos afios a la mayoria de las gentes que asistian a
ese congreso, y habiendo llegado a Ginebra sélo unas horas antes de que se
abriera las sesiones, la eleccion tuvo el caracter de una bienvenida calurosa
que me fue muy facil aprovechar para hacer la presentacion de lo que estamos
haciendo en Colombia. Usted sabe, Tomas, lo que significa una distincion de
estas por aca. Yo segui siendo monsieur le president en las demas reuniones
internacionales en donde estuve, y como era de esperarse en todas partes saqué
el mejor partido que pude de esta transitoria pero excepcional situacion para
hacerle ambiente de simpatia a nuestro término”®.

Posteriormente, en mayo de 1940, asistié como presidente de la delegacion colom-
biana al viil congreso cientifico americano, reunido en Washington. Y entre 1942 y
1943 desempefi6 el cargo de embajador de Colombia en Chile. En una carta de don
Agustin Nieto a Tomas Rueda Vargas, fechada en Santiago, el 26 de agosto de 1942,
Nieto comenta:

“Asi, aqui me tiene usted, mi querido Tomas, llegando muy a lo serio mi
mision diplomatica, ocupado el dia entero en cosas que me parecen de interés,
y atendiendo a lo protocolario en una manera justa, pero defensiva a la vez.
Creo que he logrado realizar en la Embajada una labor que en su intensidad no
se diferencia en nada a la que crei cumplir en el Gimnasio, en el Ministerio,
o0 en la Universidad. Lo paraddjico, pero realmente efectivo, esta en que no
le doy ninguna trascendencia a lo que aqui hago. Tiene esto una Unica pero
formidable ventaja, y es el no aguardar, ni para pronto, ni para lejos, recon-
ocimiento alguno por la tarea realizada”.
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NIETO CABALLERO Y LA UNRRA, (UNITED NATIONAL RELIEF AND REHABILITATION
ADMINISTRATION)

Don Agustin Nieto Caballero fue invitado por el consejo britanico a hacer un viaje
de estudio por Inglaterra y Alemania. La UNRRA lo invité asi mismo, a ltalia y a
Grecia, y el gobierno francés a Paris. Durante esta correria dictd conferencias en las
Universidades de Londres, de Paris y de Atenas.

En la revista estudiantil EI Aguilucho, revista quincenal fundada por Enrique Ca-
ballero Calderdn, cuando era estudiante del Gimnasio Moderno, se publicé un articulo
titulado “Gira de nuestro rector”, donde se comenta el viaje de don Agustin Nieto a
Europa después de terminada la segunda guerra mundial, en el afio 1946:

“Invitado primero por el British Council y posteriormente por la UNRRA
nuestro rector, doctor Agustin Nieto Caballero, realizo durante los meses de
diciembre, eneroy febrero pasados una interesantisima gira por Europa. Los
paises que visitd fueron Inglaterra, Alemania, Francia, Italiay Grecia; en todos
ellos fue gentilmente atendido tanto por los representantes del gobierno como
por las oficinas establecidas por la UNRRA en esos devastados paises y las
cuales han aliviado en la medida de sus todavia pequefias posibilidades, las
mas apremiantes necesidades de la martirizada poblacion europea que por
casi un lustro hubo de soportar los dolores y privaciones de la guerra.
Nosotros decimos que fue esta una gira interesante no por puro formulismo.
A cualquier particular le estd vedado hoy en dia el hacer un viaje de esta
naturaleza y caracteristicas. Don Agustin visitd todas las zonas arrasadas
comprendidas dentro del area de ocupacion anglo-americana de Alemania,
los puertos bombardeados de Grecia, la abandonada campifia francesa, las
destrozadas ciudades inglesas, como Coventry. Palp6 de cerca la realidad
de esta inmensa tragedia EI comando costero inglés puso a 6rdenes de él y
otros distinguidos visitantes, una de sus poderosas maquinas aéreas en la cual
volaron sobre distintas zonas de Alemania a “ras de suelo”. En Berlin visito
las escuelas destrozadas casi por completo y que fueron los primeros edifi-
cios publicos que volvieron a abrirse en la vencida nacion. Don Agustin nos
dice que los primeros vidrios salidos de las reconstruidas factorias alemanas,
fueron destinados a las escuelas publicas berlinesas”".

NIETO CABALLERO Y SU RELACION CON LA UNESCO

La Unesco, acronimo de United Nations Educational, Scientific, and Cultural Or-
ganization (Organizacion para la Educacion, la Ciencia y la Cultura de las Naciones
Unidas), es un organismo integrado en la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU).
Fue creado en 1946 para promover la paz mundial a través de la cultura, la comuni-
cacion, la educacion, las ciencias naturales y las ciencias sociales. El principal 6rgano
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decisorio de la Unesco es su asamblea general, compuesta por representantes de los
181 estados miembros. La asamblea general elige a los miembros del comité ejecutivo
y nombra al director general. EI comité ejecutivo se compone de representantes de
51 estados miembros y se retne dos veces al afio, entre las reuniones de la asamblea
general, para supervisar la puesta en préctica de las politicas bianuales de la Unesco.
Estas son llevadas a cabo por la Secretaria que encabeza el director general. México y
la Republica Dominicana fueron los primeros paises latinoamericanos que formaron
parte de la Unesco y suscribieron su acta fundacional en 1946. La primera conferen-
cia general se celebro en Paris, pero la segunda tuvo lugar en ciudad de México, en
noviembre de 1947 (ver Enciclopedia Microsoft Encarta 2000).

En 1947, don Agustin Nieto fue nombrado miembro principal del consejo superior
de educacion y presidente de la delegacion de Colombia a la segunda conferencia mun-
dial de la Unesco reunida en la ciudad México. En junio de 1949 fue a Paris llamado
por la Unesco para estudiar su organizacion. Asistio en este mismo aflo y en la misma
ciudad al Congreso de las Américas, y en Ginebra a la XI1 conferencia internacional
de instruccion publica como jefe de la delegacion de Colombia.

En diciembre de 1950 concurrié en La Habana a la reunién de expertos para el
intercambio de personas invitado nuevamente por la Unesco. Y finalmente en abril de
1958 integro, como delegado de Colombia, el Comité Consultivo de la Unesco reunido
en Panaméa donde fue nombrado su presidente.

NIETO CABALLERO, LA UNION PANAMERICANA Y LA OEA

La Union Panamericana, secretaria general de la Organizacion de Estados America-
nos (OEA), previa a dicha organizacion, fue creada en abril de 1890, en los comienzos
del panamericanismo, de acuerdo con una resolucién adoptada por la primera Confe-
rencia Panamericana, con el propdsito de promover la paz, la amistad y el comercio
entre los estados miembros. La organizacion se llamo al principio Oficina Internacional
de las Republicas Americanas; el nombre de Unién Panamericana fue adoptado en
1910, mediante resolucion de la 1v Conferencia Panamericana celebrada en Buenos
Aires. En 1948, la 1x Conferencia Panamericana adopté el Tratado Americano de So-
luciones Pacificas o Pacto de Bogota, por lo que se cre6 la OEA y designo a la Union
Panamericana como drgano central y secretaria general de la nueva organizacion (ver
Enciclopedia Microsoft Encarta 2000).

La Organizacion de Estados Americanos (OEA), organizacion supranacional, de ca-
racter regional, en la que estan integrados todos los estados independientes del continente
americano (excepto Cuba). La OEA fue fundada por los 21 paises que el 30 de abril de
1948, durante la 1x Conferencia Panamericana, suscribieron el Pacto de Bogota.
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El Gimnasio Moderno y don Agustin Nieto Caballero se encuentran intimamente
ligados al surgimiento de la OEA. EI 9 de Abril de 1948 se celebraba en Bogota la 1X
conferencia panamericana cuando fue asesinado Jorge Eliécer Gaitan, lider politico
liberal. Sin embargo, el gobierno de Colombia como los delegados a la magna asam-
blea decidi6 continuar con sus sesiones. “Pero como los disturbios en el centro de la
ciudad impidieron la realizacion de la IX conferencia panamericana en el parlamento,
lugar donde se habia programado inicialmente, hubo que buscar una nueva sede y
las instalaciones del Gimnasio Moderno, que en esta época ya poseian el decoro y la
elegancia suficientes para recibir a los delegados de los paises americanos, entre los
cuales figuraba el mundialmente conocido general Marshall, sirvieron para que los
representantes de las naciones americanas discutieran sobre la cooperacion econémica
y la unién contra la conjura comunista”’2,

En relacion con este mismo acontecimiento Gonzalo Mallarino (1990), comenta:

“Sobre el 9 de abril, hay muchos interrogantes insolutos. Uno de ellos
tiene que ver con la relacidn existente entre el asesinato de un lider politi-
co inmensamente querido por el pueblo, como Jorge Eliécer Gaitan, y la
celebracion en Bogota de la Conferencia en que participaban todos los
Estados de la OEA. Se tratara o no de un golpe destinado a hacer fracasar
la conferencia, el caso es que, tanto el gobierno de Colombia como los
delegados a la magna asamblea de ambas Ameéricas, decidieron continuar
con sus sesiones, sin amedrentarse por la furiosa y vasta reaccién popular
que desato el asesinato.

Entre los delegados sobresalia la eminencia del general George Marshall,
el creador e impulsador de aquel plan de reconstruccion de los paises de
posguerra en el que no se hacia diferencia entre vencedores y vencidos.
Como el secretario de Estado estadounidense, los otros enviados se habian
alojado en residencias del norte de Bogota que sus duefios cedieron a este
proposito””,

Mallarino nos dice que el ministro de relaciones exteriores y varios de sus funcio-
narios llegaron a tener sus oficinas provisionales en las dependencias del Gimnasio
con el beneplacito de don Agustin Nieto.

Posteriormente, en enero de 1955, don Agustin Nieto formo parte, como huésped
de honor de la Union Panamericana, del seminario de segunda ensefianza reunido
en Santiago de Chile y en marzo de 1956, a solicitud de la division de educacion de
la OEA, concurri6 a la Escuela Normal Interamericana de Rubio (Venezuela) para
estudiar los planes y programas de ese Instituto.

En junio de 1958 fue invitado por la Unién Panamericana a participar en calidad
de asesor, al seminario Interamericano de Washington sobre planeamiento integral
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de educacion. En este mismo afio toma parte en la XXI conferencia internacional de
instruccion pablica de Ginebra—Asamblea Mundial de Educacion—a la cual asisten
72 paises y donde es elegido presidente.

En el mismo afio, Nieto Caballero es nombrado miembro del comité consultivo
internacional para el estudio de planes y programas escolares. Y en el mes de octubre
participa en Paris en dicho comité.

En septiembre de 1959, en la segunda reunion del Comité de los Diez, verificada
en Paris, es aclamado presidente. En ese mismo afio se lo nombra miembro correspon-
diente de la Academia de la Lengua y es invitado por el ministro de educacién de la
Unidn Soviética a visitar Rusia.

En 1960 asiste a la reunion de las jornadas latinoamericanas de educacion y cultura,
como invitado de honor en Buenos Aires y es nombrado miembro correspondiente del
Instituto de Francia.

En 1962 fue delegado a la conferencia de Santiago de Chile sobre educacion y
desarrollo econémico y social en América Latina. En octubre de 1964, toma parte en
la conferencia de educacion comparada del Hemisferio Occidental, en la Universidad
de California de los Angeles.

En junio de 1965, invitado por la OEA, concurre a la conferencia técnica sobre
planeamiento de la educacion media reunida en ciudad de México. Y en enero de 1966,
participa, en calidad de consejero en la 1v conferencia del consejo interamericano
cultural reunida en Washington por invitacién de la OEA.

6°. Posicion. Nieto: compilador de su obra (1960-1973)

Con motivo del cincuentenario del Gimnasio Moderno, el Consejo Superior del
mismo le solicité a don Agustin Nieto Caballero que pusiera en orden los articulos,
algunos inéditos y otros publicados en distintos medios (revistas y periodicos), escritos
por él. Y es asi como dicho Consejo public un total de seis volimenes con los siguien-
tes titulos: Rumbos de la cultura, Una escuela, Los maestros, La segunda ensefianza
y reforma de la educacion, Cronica de viajes y Cronicas ligeras.

Antecedio a esta publicacion la realizada en 1914 denominada: Aspectos de la
guerra europea y la hecha por la imprenta Canal Ramirez-Antares, del libro Palabras
a la juventud, editada en 1958. Esta publicacion contiene los discursos pronunciados
por Agustin Nieto entre 1918 y 1957 y tiene el prélogo de Juan Lozano y Lozano.
Posteriormente, en 1973, se public6 su segunda edicién, que adiciond el prélogo de
Antonio Rocha, rector del colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario y los discursos
de don Agustin Nieto correspondientes a los afios 1957-1973.

En relacion con los libros inicialmente nombrados don Agustin Nieto comenta:
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“Tendriamos que reconocer asimismo que en los seis tomos que recogen,
por iniciativa del Consejo Superior, gran parte de los escritos del rector,
queda la sintesis de cuanto ha movido al Gimnasio en este medio siglo de
su existencia. Y no podia ser de otra manera. La gran mayoria de las notas,
reunidas ahora en volimenes, fueron escritas al calor de este hogar docente,
y en medio de las juventudes que dia a dia la inspiraban. Varios de aquellos
articulos no son, en efecto, otra cosa que el reflejo de las platicas semanales
hechas a nuestros alumnos, y de las conversaciones tenidas con los distintos
colaboradores en esta casa de estudios”.

Don Agustin Nieto Caballero desempefié hasta sus ultimos dias la rectoria del
Gimnasio Moderno, en el cual se le confirid el titulo de Rector Maximo. Falleci6 en
Bogoté el 3 de noviembre de 1975.

Como un homenaje al ilustre pedagogo fallecido se publico un libro titulado In
memoriam. Agustin Nieto Caballero, (17 de agosto de 1889 - 3 de noviembre de
1975). En este libro se recogieron gran parte de los articulos de periddico y revistas
lamentando la muerte de don Agustin Nieto y reconociendo sus méritos.

Este libro comienza narrando los ultimos meses de vida de Nieto, desde su caida
gravemente enfermo hasta su muerte. En él se describe lo siguiente:

“El dia jueves 25 de septiembre de 1975, siendo las 11:30 de la mafiana,
salié don Agustin Nieto del Gimnasio a visitar al doctor Roberto Garcia
Paredes a su finca de Santa Helena, ubicada en el municipio de Subachoque,
en compafia del sefior Mario Galofre Cano. Al llegar a la finca los duefios
de casa lo salieron a recibir y después de una amena conversacion, aproxi-
madamente a las 2 de la tarde, don Agustin Nieto se sumio6 en un profundo
letargo. Preocupados los duefios de casa por su estado llamaron a su hija
Gloria Nieto quien llega con una ambulancia trasladandolo a la Clinica
Marly de Bogota, donde a las 4 p.m. fue internado en la sala de cuidados
intensivos. Su estado era de incompleta inconsciencia, y presentaba sintomas
claros de una hemorragia cerebral.

El Consejo Superior del Gimnasio Moderno en su reunion del 27 de septi-
embre de ese afio, como un homenaje a don Agustin Nieto y previendo un
desenlace fatal de su enfermedad decide promulgar la siguiente resolucion:
“El Consejo Superior del Gimnasio Moderno, en ejercicio de las facultades
que le concede el articulo 54 de los estatutos, crea el cargo de RECTOR
MAXIMO del Gimnasio Moderno, y designa para desempefiarlo a don
Agustin Nieto Caballero”™.

Por espacio de 38 dias permaneci6 don Agustin en la sala de cuidados intensivos
de la Clinica Marly. En los ultimos dias del mes de octubre su salud comenzo a
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agravarse debido a una paralisis intestinal, causa principal de su fallecimiento ocu-
rrido el dia 3 de noviembre a las 8 p.m.: “Para dar cumplimiento a los deseos de don
Agustin, expresados en varias oportunidades, que sus restos reposaran dentro de los
predios del colegio, con anterioridad se habia escogido, como el més apropiado para
ello, un sitio cercano a la capilla. Asi, su tumba fue cavada alli por los empleados del
cementerio Jardines de Paz”’®.

A las 12 de la mafiana se inicia la celebracion del funeral con una misa solemne
a la que asistieron el sefior presidente de la Republica de Colombia doctor Alfonso
Lopez Michelsen, otros altos dignatarios del gobierno, rectores de colegios, profesores,
familiares, exalumno, alumnos, colaboradores y amigos.

Cuadro 1. Periodosy posiciones en la obra de Agustin Nieto Caballero

Periodos Posiciones

Primer periodo (1914-1932) 1°. Como rector del Gimnasio Moderno: el ideal en marcha (1913-1924).
2°. Nieto el reformador de la educacion: estratega y polemista (1924-1932).

Segundo periodo (1932-1973)3°. El inspector y el director de la educacion (1932-1938).
4°, Nieto: maestro de maestros (1938-1942).
5°. Nieto: embajador y representante internacional de Colombia en eventos politicos y
de educacion (1942-1960).
6°. Nieto: compilador de su obra (1960-1973).

En sintesis al analizar las seis posiciones ocupadas por don Agustin Nieto Caballero
en los dos periodos en que hemos dividido su obra, podemos constatar una unidad de
propésito: reformar la educacion en Colombia, a partir de la apropiacion sistematica
de la pedagogia de la Escuela Activa, con el auxilio de la psicologia experimental y
las nuevas ciencias sociales recientemente inauguradas e introducidas en el pais. Esta
labor de toda su vida que plasmo en el Colegio Gimnasio Moderno, le granje6 el reco-
nocimiento tanto nacional como internacional colocandolo como uno de los pedagogos
mas importantes de América.

BIOGRAFIA CRONOLOGICA DE AGUSTIN NIETO CABALLERO, (1889-1975)

1889: Agustin Nieto Caballero nacié en la ciudad de Santafé de Bogota el 17 de agosto
de 1889.

1894: Queda huérfano de madre.

1898: Queda huérfano de padre.

1886-1904: Curs6 sus estudios de educacién primaria en varios colegios de Bogota,
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asi: con los hermanos de las escuelas cristianas, Colegio Americano, Colegio de los
Aragjo y Ramirez, clases particulares con don Lorenzo Lleras y en el Liceo Mercantil.
1904: Viaja con sus hermanos Luis Eduardo y Paulina a Europa. Primero a Suiza luego
a Londres y finalmente a Nueva York, donde termina su bachillerato en una escuela
Jonkers.

1910: Ingresa a la Universidad de Columbia en el Teacher’s College. Al poco tiempo
regresa a Europa a estudiar paralelamente derecho y pedagogia en la Escuela de Derecho
de Paris, La Sorbona y el Colegio de Francia.

1912: Recibe el titulo de bachiller en leyes, (licenciatura en leyes). En este mismo afio
entra en contacto con los fundadores de la Institucion Libre de Ensefianza de Espana.
Giner de los Rios y Altamira.

1913: Regresa a Colombia con la intencién de reformar la educacion pablica bajo la ori-
entacion de la Escuela Activa mediante la creacion de una escuela publica experimental.
1914: Funda con un grupo de amigos empresarios el colegio Gimnasio Moderno.
1915: Contrata a don Pablo Vila como rector del Gimnasio y casi simultdneamente a
otro pedagogo espafiol: Miguel Fornaguera. Ellos se encargan de impulsar la metod-
ologia de Escuela Nueva, en particular la de Montessori y Decroly.

1916: Contrajo matrimonio con dofia Adelaida Cano, hija de don Fidel Cano, duefio y
fundador del periddico El Espectador.

1924: Publica su libro Sobre el problema de la educacion nacional.

1925: Invita a Ovidio Decroly a visitar Colombia y en particular al colegio Gimnasio
Moderno donde dicta una serie de conferencias sobre su pedagogia: los centros de
interés y los test de evaluacion.

1931: Es nombrado inspector nacional de normales y escuela primaria.

1935: Es aprobada y puesta en practica su propuesta de programa para la escuela
primaria.

1936: Participa en la creacion de la Escuela Normal Superior, de la cual fue profesor.
1938: Es nombrado rector de la Universidad Nacional de Colombia.

1942: Es nombrado embajador de Colombia en Chile.

1943-1960: Representa a Colombia en un sin nimero de Congresos Mundiales de Ed-
ucacion y en organismos internacionales como la OEA, la Unesco, la UMRRAYy otras.
1963: Organiza y publica sus escritos que se caracterizan por ser en su gran mayoria
articulos sobre diversas tematicas aparecidos en periodicos y revistas.

1975: Fallece en la ciudad de Bogota el 3 de noviembre.
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CAPiTULO 2

LA FILOSOFIA DE AGUSTIN NIETO CABALLERO

Presentamos inicialmente el ambiente filosofico del siglo XIX y de comienzos del XX
en Colombia para entender los condicionamientos culturales en los cuales don Agustin
Nieto Caballero tuvo que moverse y poner en practica la filosofia y pedagogia de la
Escuela Nueva. Luego explicamos el concepto de rejilla de apropiacidon que nos permite
entender el proceso de apropiacion y adaptacion a nuestra realidad de dicha filosofia y
pedagogia. Enseguida examinaremos mas detalladamente las influencias filosoficas de
algunos filosofos de su época en la obra pedagogica de Nieto Caballero. Para terminar
presentando su concepcidn sobre el pensar y su filosofia ética y moral.

Don Agustin Nieto Caballero no fue un fildsofo en el sentido pleno de la palabra; sin
embargo como intelectual y humanista fue influenciado por diversas corrientes filosoficas
de la época en la que le correspondio vivir. A pesar de que fue un catélico convencido
quiso secularizar la formacion de los ciudadanos dandole la palabra a las recién nacidas
ciencias sociales, en particular a la psicologia experimental, a la antropologia, la socio-
logia y la pedagogia. En filosofia es indudable la influencia que tuvo en su pensamiento
el pragmatismo porque le permitié valorar la experiencia presentes del nifio y el deseo
de establecer unas relaciones pedagdgicas mucho mas democréticas entre profesor y
educandos para permitir la formacion de un nifio autbnomo, pensante y creativo. Nieto
Caballero propendi6 por la eliminacidn de los castigos fisicos en la escuela y por dotar
los salones y las escuelas de un ambiente acogedor y grato que permitieran al nifio ser
feliz y desarrollar su personalidad dentro de un ambiente de responsabilidad y respeto.
La escuela segun él debe estar en intima relacion con la vida y para la vida. Entre los
filosofos pragmaticos que leyd y aplicd podemos citar a William James y a John Dewey.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente Agustin Nieto Caballero no compartid
las tesis de los neoescoldasticos y en particular de monsefior Carrasquilla, ni la forma



como las comunidades religiosas educaban a la juventud de su época. El énfasis que
hacian en la memorizacion de fechas, nombres y demas datos le parecia una tortura.
La disposicion de los pupitres en el saldn de clase, uno detras de otro y la autoridad
casi carcelaria de los profesores le parecia un adefesio. Al identificarse con los plan-
teamientos de la psicologia experimental asumia que el método mas adecuado para
estudiar al nifio era el método cientifico, pero sin olvidar que el nifio es un ser cultural
y social que tiene una serie de intereses que deben ser tenidos en cuenta a la hora de
ensefiarle. En este punto retoma los centros de interés de Decroly y el caracter social
de la educacion de Durkheim y Dewey.

LA FILOSOFIA EN COLOMBIA EN EL SIGLO XIX

“En una forma muy general puede decirse que desde fines del siglo XV
y comienzos del XIX, todo el pensamiento politico, filoséfico, pedagogico y
social colombiano estaba mas o menos impregnado de espiritu positivo, si
por tal entendemos, no una posicion filosofica en sentido estricto, sino la
reaccion contra una cultura intelectual demasiado especulativa y verbalista y
la orientacion del espiritu moderno hacia la experienciay el contacto directo
con la naturaleza™*.

El movimiento de ideas que durante la segunda mitad del siglo xviii trat6 de difundir
en Espaiia la ciencia moderna y el espiritu de la Ilustracion, tuvo sus reflejos en toda
Hispanoameérica y particularmente en la Nueva Granada. José Celestino Mutis en 1761
funda la primera cétedra de matematicas en el colegio Mayor de Nuestra Sefiora del
Rosario, desde la cual daba a conocer la fisica de Newton y la astronomia copernicana
y en 1763, obedeciendo a una politica de modernizacion de la ensefianza y la economia,
el gobierno de Carlos 111 ordend la creacion de la Expedicion Botanica.

La primera reaccion contra las tendencias tradicionales de la ensefianza y contra la
filosofia escolastica la encontramos en el proyecto de plan de estudios, redactado en 1774
por el fiscal de la Real Audiencia Francisco Antonio Moreno y Escandoén, por encargo
del virrey Guirior:

“El plan concebido por Moreno contemplaba la creacion de la Universidad publicay
la reforma de los estudios en los dos colegios mas importantes que existian entonces en
la Nueva Granada: el colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario y el seminario de San
Bartolom¢. La reforma consideraba, ademas de la organizacion de los planteles, planes
de estudio y métodos de ensefianza. El plan Moreno no era, como se ha creido habitual-
mente, un plan revolucionario, ni representaba un brote del racionalismo moderno, ni de
la cultura enciclopedista que se difundia desde Francia. Era un proyecto de reforma que
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intentaba unir la tradicion con algunos progresos del pensamiento moderno. La base de
los estudios seguia siendo las disciplinas clasicas de las universidades coloniales, a saber,
lengua latina, gramatica, filosofia, teologia y derecho. Se contemplaban como nuevas
materias la fisica, la ética y las matematicas™. Dos cosas caracterizaban a este plan: su
ataque al escolasticismo y el método de estudio que recomendaba, el cual estaba basado
en el eclecticismo y en las decisiones de la razon.

“Los virreyes ilustrados, como Caballero y Gongora, y los hombres formados en la
Expedicion Botanica, tuvieron muy clara la idea de que en las ciencias experimentales
estaba a su disposicion el instrumento adecuado para transformar la realidad econémica
y lograr el progreso de la sociedad. En el pensamiento neogranadino aparecia el con-
cepto de “utilidad social de la ciencia”, que habia sido completamente ajeno a la cultura
colonial, cultura de contenido religioso esencialmente, juridica y fisiologica, orientada
mas por conceptos extramundanos, como el de la salvacion y preparacion para la vida
ultraterrena, que por propdsitos mundanos y pragmaticos’.

Segtin Jaime Jaramillo Uribe, la generacion de Moreno, Mutis y José Félix de Restrepo
eratodavia tradicionalista. Sus puntos de acuerdo con el pensamiento moderno son timidos
y no van mas alla de una critica al método escolastico y una exigencia de incorporar las
nuevas ciencias naturales en los prospectos de la ensefianza superior.

En el campo de la filosofia, en sentido estricto, la figura mas sobresaliente que pro-
dujo la reaccion antiescolastica fue José Félix de Restrepo, catedratico en el colegio de
San Bartolomé, luego en el seminario de Popayan y finalmente en Bogota en 1821. Por
testimonio de sus discipulos se formo6 en la escuela del filésofo aleman Christian Wolf:
“Restrepo era decidido adversario de la escolastica. Admiraba también la ciencia moderna
y sentia un fervor exaltado por la razoén como potencia de conocimiento. Era igualmente
un espiritu religioso y un moralista, lo mismo que un filantropo y un pensador politico de
tinte roussoniano. Pero a la vez sentia gran aversion por los filésofos enciclopedistas del
XVIII'y hasta por los metafisicos racionalistas del siglo XvI, y a unos y otros los califica
de “hombres execrables que no han producidos sino méaximas impias™.

Lareaccion contra la filosofia escolastica y el entusiasmo por las ciencias experimen-
tales crearon un clima intelectual propicio a la introduccion de formas més radicales de
pensamiento, como el benthamismo y la filosofia sensualista de Destutt de Tracy. Aunque
los escritos de Bentham eran conocidos desde 1811 por los proceres de nuestra inde-
pendencia, es s6lo en 1826 que su libro Tratado de la legislacion fue consagrado como
texto oficial de estudio en las facultades de jurisprudencia y filosofia, por disposicion
del nuevo plan de estudios decretado por el general Santander.

Los Tratados de la legislacion civil y penal aparecen en Paris y en francés en 1802.
Veinte afios mas tarde, en 1822, Ramon Salas, profesor de la Universidad de Salamanca,
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traduce, introduce y anota la obra de Bentham-Dumont, cuya publicacién adquiere una
gran difusion en Espafia y América Latina.

Para German Marquinez Argote la influencia de Bentham fue minima en Colombia
antes de la traduccion y publicacién de Ramon Salas. Por mandato de la Constitucion
de Cucuta (1821), el general Santander, en calidad de vicepresidente de Colombia y
en ausencia del presidente Simon Bolivar, reorganiza la educacion a todos los niveles.
“el afio 1824 llega a Bogota la traduccion de Salas de los Tratados de legislacion de
Bentham. Un afio mas tarde, por decreto del 9 de noviembre de 1825, el general San-
tander impone dicha obra como texto en todos los colegios y universidades. El 3 de
octubre de 1826, queda oficializada por ley en el Plan general de estudios™®.

Pese a lo anterior la oficializacion del texto de Bentham se hace en condicion provi-
sional. Para Marquinez, el benthamismo fue recibido en Colombia con ciertas reservas
por los benthamistas colombianos y su benthamismo no coincidié con el pensamiento
de Bentham en todo. Podemos afirmar que nuestro benthamismo no fue mera repeticion
de Bentham; lo adaptaron a las circunstancias colombianas.

“En 1828 Bolivar le suprimi¢ tal caracter, pero su influencia sobrevivio en la Uni-
versidad Nacional, gracias sobre todo a la labor docente de Ezequiel Rojas, hasta que
se dicto el plan de estudios de Mariano Ospina Rodriguez en 1840. Desde entonces su
importancia fue decayendo, aunque su presencia se hizo sentir en el campo polémico
hasta 1870, época en que aun era mencionado y defendido por algunos catedraticos y
publicistas, como Francisco Eustaquio Alvarez, Angel Maria Galan y Medardo Rivas™®.

Ezequiel Rojas (1803-873) fue la figura mas sobresaliente e influyente del utili-
tarismo en Colombia. Ensefié durante cerca de 30 afios: jurisprudencia, economia y
filosofia en el colegio San Bartolomé. Para Jaime Jaramillo Uribe, tanto la ética como
lateoria general del derecho publico de Rojas pretenden ser un desarrollo del principio
del mayor placer para el mayor nimero, como criterio fundamental de la moral y la
legislacion. Ademas quiere combinar ambas disciplinas con el sensualismo de Tracy,
doctrina gnoseologica y metafisica que defendid en forma tenaz, pero poco afortunada,
pues a pesar del prestigio de que gozo6 entre sus contemporaneos, el examen de sus
obras no deja una impresion positiva de sus condiciones de escritor, ni de su capacidad
filosofica. En realidad Rojas no hizo un examen serio de los puntos de vista opuestos al
sensualismo. A juzgar por sus obras, su conocimiento de la historia de la filosofia era
muy limitado y no parecia ir mas alla de las obras juridicas de Bentham, de la ideologia
de Destutt de Tracy y de algunos trabajos de Cousin y de Balmes, Ginicos nombres que
aparecen mencionados en sus escritos.

Al hacer un balance de lo que significo el benthamismo para nuestro pais, Jaime
Jaramillo argumenta: “en realidad, si el analisis se proyecta un poco mas alla del prin-
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cipio del placer, se encuentra —como lo ha observado el historiador inglés Sorley—
que el principio central de todo el sistema benthamista es la seguridad. La seguridad
burguesa que incluye, entre otros elementos, parsimonia en el ejercicio del bienestar
y los placeres; seguridad que esta formada por el goce discreto de las cosas materiales
y espirituales y que no excluye cierto puritanismo. Si se tiene en cuenta este elemento
puritano del benthamismo, no se estaria lejos de la verdad si se afirmase que la actitud
personal de mesura —sobre todo en el gasto— y el amor al trabajo que caracteriz6 a
muchos hombres de la generacion radical de la segunda mitad del siglo XIx —gene-
racion estoica la llamaba Lopez de Mesa en su Historia de la cultura—, se debio en
buena parte a la influencia de Bentham™”.

El benthamismo introdujo en la conciencia de los colombianos un motivo de pertur-
bacion en el siglo X1x, en la medida en que introduce elementos ajenos a la tradicion
cultural catdlica, en particular los siguientes: un principio ético general contrario a
la ética cristiana y la actitud laica ante la relacion entre religion, moral y politica, al
pretender mantener la ética y la legislacion al margen de toda influencia religiosa, la
religiosidad quedaba reducida a la esfera de la conciencia individual.

José Eusebio Caro fue el primer critico de consideracion de la doctrina ética utili-
tarista en Colombia. Frente al subjetivismo y el relativismo ético a que forzosamente
conducia el principio del placer, elevado por el utilitarismo al papel de Unico criterio
de valoracion, mantiene Caro, la existencia de nociones morales innatas, de validez
universal y por lo tanto a priori. Sustenta sus preferencias con argumentos tomados de
las matematicas y rechaza todo origen empirico de la norma moral.

Presenta Jaime Jaramillo Uribe una muy buena sintesis de los argumentos esgrimidos
por Caro contra el utilitarismo: “si fuésemos a resumir los resultados a que llega Caro
en su polémica contra el utilitarismo, podriamos llegar a las siguientes conclusiones:
a) sobre la base del principio del placer no puede fundarse una ética, porque el placer
es un resultado contingente de las acciones. En la ética no se deduce los principios de
los hechos, como lo hacemos en las ciencias naturales, sino que se califican los hechos
mismos, lo cual implica la existencia previa de un criterio de valoracion; b) puesto
que no podemos deducir el principio de la moralidad de los resultados, ni de los senti-
mientos que en si mismos son subjetivos y variables, tal principio debe existir a priori
y ser independiente de que se cumpla 0 no en los hechos y en la conducta cotidiana
del hombre; c) el fin del hombre es su perfeccion y esta perfeccion se consigue por
medio de la voluntad libre —porque el hombre no est4 condenado a ser imperfecto o
perfecto—, cuando el hombre realiza su propio fin y permite a los otros seres cumplir
el fin particular que deben tener con relacion al todo; d) por esta circunstancia el con-
cepto central y Unico de la ética —y de la politica que estéa estrechamente vinculado
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a lamoral— es el concepto de justicia, que no consiste en otra cosa que en el hecho
de realizar cada cual la esencia del hombre y permitir a todos los seres que realicen
la suya™®.

A partir de 1842, José Eusebio Caro intensifico sus lecturas de los romanticos
franceses, lo mismo que sus contactos con el pensamiento de Saint-Simon y de Com-
te, al igual que con escritores tradicionalistas como De Maistre y De Bonald. Estas
influencias tan disimiles le hicieron perder unidad a su pensamiento produciendo
en su espiritu conflictos que soluciond siguiendo una interpretacion optimista de la
naturaleza humana al unir la tradicidn catélica con las ideas de progreso permanente
del hombre. Miguel Antonio Caro comenta este momento:

“Cuando Caro visito los Estados Unidos del Norte, el gran progreso indus-
trial y comercial de aquel pueblo lo deslumbré sobremanera. Si a esto se
agrega la lectura de algunas obras positivistas y sansimonianas, se habra
comprendido el motivo que lo impulsé a separarse ain mas del catolicismo,
arrimandose a la doctrina, o mejor a la escuela de Comte. Aqui empezd para
él una lucha interior respecto de la cuestién moral, eje sobre que giraba
todas sus meditaciones filosoficas™.

Otro opositor sistematico del utilitarismo fue Miguel Antonio Caro. Los escritos
en los que definid su posicion ante la filosofia fueron su Estudio sobre el utilitarismo,
publicado en 1868, y su estudio critico de la Ideologia de Destutt de Tracy, contenido
en su Informe sobre la adopcion del texto Ideologia de Tracy por la Universidad
Nacional, publicado en 1870 y escrito en ese mismo afio. En su formacion filosofica
entran tres elementos: racionalismo cartesiano, tomismo y filosofia escocesa.

Los primeros escritos filosoficos de Miguel Antonio Caro tuvieron un sentido
polémico. Estuvieron dirigidos contra el benthamismo y contra el sensualismo de
la escuela de Tracy, y en este sentido alcanzo plenamente sus objetivos. Refutd con
éxito el hedonismo, el individualismo y el relativismo de la ética utilitaria y el sen-
sualismo en la teoria del conocimiento.

La influencia de la filosofia positiva propiamente dicha se insintia ya en la Ciencia
Social obra proyectada pero nunca terminada de escribir por José Eusebio Caro, donde
el nombre de Augusto Comte aparece citado por primera vez en la literatura filosofica
de la Nueva Granada. José Eusebio Caro s6lo alcanz6 a desarrollar algunos capitulos.
Manuel Maria Madiedo, quien tradujo el resumen que de la obra de Comte y Littré
hizo el doctor Robinet, también fue influenciado por las ideas de Augusto Comte.
Pese a lo anterior la influencia del comtismo fue escasa y no origind en Colombia
una produccion filosofica significativa.
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El positivismo de Spencer tuvo una mayor influencia en Colombia por varias razo-
nes: 1. Era inglés, en ese momento se sentia una gran simpatia por los ingleses quienes
habian ayudado en la causa de la independencia del dominio espafiol, 2. El espiritu y
los principios mismos de la filosofia spenceriana, “su concepcion de la relatividad, su
afirmacion de lo incognoscible, la amplitud de su criterio politico y su concepto de que
la ciencia y la religién no son inconciliables, serenaban los espiritus fatigados de la
esterilidad de una lucha sin tregua y sin piedad entre dos extremos igualmente dogma-
ticos™?y 3. Comte era en gran medida un espiritu conservador y roméantico, Bentham
un jurista burgués de ideas humanistas, pero Spencer era el apologista del industrial y
del comerciante en la época heroica de la expansion del capitalismo moderno:

“En cuanto el positivismo significa espiritu cientista, es decir, pretension de
reducir todo conocimiento al modelo de las ciencias de la naturaleza y confi-
anza ilimitada en la posibilidad de obtener soluciones cientificas para todos los
problemas humanos, una fuerte reaccion antipositivista comenzo6 a insinuarse
en las dos Ultimas décadas del siglo X1X. La critica al benthamismo y a todos
los matices de la filosofia positivista que habia realizado Miguel Antonio Caro,
se hizo desde el punto de vista de la filosofia clasica, de la filosofia “perenne”,
y era, ademas, una critica a sus fundamentos Idgicos, no desde el punto de
vista de la falibilidad de la ciencia, sino desde el angulo de las limitaciones
de una ciencia exclusivamente inductiva. La reaccion antipositivista en esta
direccion se prolongaria todavia hasta fines del siglo y estaria a cargo del
movimiento neotomista desarrollado en el colegio Mayor de Nuestra Sefiora
del Rosario, en torno a la figura de monsefior Rafael Maria Carrasquilla™*.

Paralelamente a esta tendencia surge otra tendencia cuyas ideas se nutrian del es-
piritu romantico representada en Colombia por José Maria Samper y Rafael Nufiez.
Sin embargo, la posicién de cada uno tenia su sello personal. José Maria Samper se
encuentra desengafiado de la ciencia y busca refugio en la religion. Por el contrario,
Rafael Nufiez con mayor formacion cientifica y filosofica, acepta los limites de la ciencia
sin adoptar una actitud pesimista frente a ella y a la sociedad moderna.

Para Samper todas las promesas del positivismo habian resultado fallidas, estos
pensamientos los expresa en su libro Filosofia en cartera, diario filosofico en el cual
tratd los mas diversos temas de politica, historia y filosofia en forma de aforismos y
definiciones.

“La actitud de Nufiez es mas filosofica y mas equilibrada que la de Samper. Afirma
que los conocimientos cientificos son relativos, no porque no tengan validez universal,
sino porgue se limitan a darnos conocimientos respecto a las relaciones espacio-tempo-
rales de los objetos. Pero las ciencias no pueden darnos conocimiento de lo absoluto, de
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aquello que no cae bajo el dominio de los sentidos, y que s6lo nos es accesible por
medio del sentimiento, y sobre todo, del sentimiento religioso”*?. Segun Nufez,
no hay que pedirle a la ciencia lo que no puede dar, y para restaurar el equilibrio
espiritual del hombre hay que volver a otorgar sus derechos a la fe, a la religion.
Adopta el escepticismo filosofico que no puede ser confundido con el escepticismo
mundano o el cinismo social. El primero es constructivo y nos permite arribar a la
verdadera fe. Este escepticismo se confunde con la actitud critica, con el examen
del conocimiento, con la fijacién de los limites de la razon.

Nuiez lider6 el movimiento de Regeneracion; fue él quien declar¢ finiquitada la
Constitucion radical de Rionegro y quien sent6 las bases para la expedicion de la
Constitucion de 1886. “La regeneracidn, sobre todo en las fuentes de pensamiento
que lo fundamento, se constituyo en una confluencia de tendencias: positivismo
(representado por el propio Nufiez), espiritualismo (evidente en José Maria Samper)
y tradicionalismo (cuya materialidad viviente era M. A. Caro)”®.

Nufiez expres6 su pensamiento politico en la formula: “regeneracion admi-
nistrativa fundamental, o catastrofe”. Salazar plantea que desde el punto de vista
de las ideas filosodficas, el diagnostico hecho por Nufiez rebasé los supuestos del
positivismo liberal de Spencer. Aunque en las fuentes de su pensamiento no apa-
rezca explicitado, los supuestos mentales de Nufiez estan mas cerca de Comte que
de Spencer, en el cauce de una cierta “restauracion”, cuyo beneficiario politico
fue el conservatismo y, desde el punto de vista filosofico, un tradicionalismo que
evolucioné después del neotomismo, siendo su principal representante monsefior
Rafael Maria Carrasquilla.

Otro critico del positivismo fue Marco Fidel Suarez. Su ensayo El positivismo
retne una sintesis admirable por la claridad de las ideas, los argumentos de réplica
que Balmes y Miguel Antonio Caro hicieron en su oportunidad al sensualismo. Las
criticas de Sudarez se refieren al positivismo de Comte y en particular a su ley de
los tres estadios, (teoldgico, metafisico y positivo).

LA FILOSOFIA EN COLOMBIA A COMIENZOS DEL SIGLO XX

Durante los ultimos afios del siglo X1x y primeras décadas del siglo xX, los es-
tudios filoso6ficos estuvieron dominados en Colombia, segun Rubén Sierra (1989),
por el neotomismo que como reaccion a las corrientes empiristas, en especial al
positivismo, impuso Rafael Maria Carrasquilla desde su catedra en el Colegio del
Rosario.

El pensamiento colombiano se desarroll6, en este periodo, en torno al proyecto
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conservador que domind la politica nacional a partir de la promulgacién de la
Constitucion de 1886. Los nuevos dirigentes se empefiaron en restituir la influencia
de la Iglesia sobre las instituciones del pais.

Si el pensamiento colombiano del siglo XIx estaba dominado por la querella
benthamista, girando alrededor de unarica polémica entre la politicay la religion,
entre el positivismo y la neoescoléstica, entre el utilitarismo y la moral cristiana,
entre benthamismo y tradicionalistas, el final del siglo XIX se caracteriz6 por la
hegemonia del pensamiento de la regeneracion y el proyecto del partido conservador
fundado en la neoescolastica: “proyecto que se opone a los abusos del radicalismo
liberal y que queda definido en la Constitucion de 1886. Esta organiza el pais alre-
dedor de un Estado central fuerte y del poder moralizador de la religion catolica.
La Constitucion del 86 nos convierte en un pais confesional catolico. Parte del
supuesto de que la fe cat6lica es ‘el elemento esencial del orden publico’.

De esta manera, se reconoce la neoescolastica como el pensamiento oficial
del estado y se consolida la ‘mentalidad conservadora’ en el pueblo colombiano.
También por esta razon la libre expresion del pensamiento llega a confundirse con
una actitud antirreligiosa y, en cierto momento, atea. Atacar al Estado se confunde

con atacar a la Iglesia y viceversa™.

LA NEOESCOLASTICA

Para Rubén Sierra (1989), dos hechos histéricos prepararon el ambiente para que se
diera el auge del neotomismo: la Regeneracion de Rafael Nufiez y la promulgacion de la
enciclica Aeterni Patris de Leon XIi1. Y el punto de confluencia de aquellos dos hechos fue
la firma de el concordato en 1887 entre el gobierno de Colombia y el Vaticano, en el cual
se concede a la Iglesia Catdlica el control del contenido de la ensefianza.

La restauracion del tomismo, como filosofia cristiana, sera la tarea de monsefior Rafael
Maria Carrasquilla. Como filosofo se propuso obedecer el mandato de Leon Xl de restaurar
el pensamiento de Santo Tomas, convirtiéndose en discipulo del cardenal Désieré Mercier.
En 1882, en su ensayo La ciencia cristiana, se propone demostrar el caracter cientifico de
la teologia y la vigencia de la filosofia tomista.

Rafael Maria Carrasquilla, eclesiastico, educador y escritor, naci6 en Bogotéa el 18 de
diciembre de 1857. Antes de cumplir los 20 afios y de ingresar al seminario escribio la
Vida de Pio IX, un ensayo sobre Nufiez de Arce y en el Repertorio Colombiano publicé una
serie de articulos que pronto le dieron fama de escritor por su gran dominio de la literatura.

El 8 de septiembre de 1883 recibi6 la uncién sacerdotal de manos del obispo de Po-
payan, Carlos Bermudez. Ademas de ejercer el sacerdocio continué escribiendo. En el
Papel Periddico llustrado publicé varias biografias y articulos para el Repertorio
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Colombiano. EI 6 de Enero de 1889 fue elegido miembro de nimero de la Academia
Colombiana de la Lengua.

En 1890 fue nombrado rector del Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario,
ocupando este cargo por casi 40 afios. El 7 de abril de 1896, Miguel Antonio Caro lo
nombré ministro de instruccion publica, cargo que ocupd hasta el 10 de mayo de 1897,
fecha en la que renuncio.

En 1913 publicé Sermones y discursos escogidos y en 1914 Lecciones de metafisica
y ética. Por su erudicion el Papa Ledn X111 le concedio el titulo de doctor en Teologia.
Fue director de la Academia de la Lengua desde 1910 hasta su muerte. En 1918 volvi6
a fundar el periddico El Catolicismo. Falleci6 el 18 de Marzo de 1930.

La influencia de Carrasquilla no sélo se limit6 al campo de la filosofia: los go-
biernos de la hegemonia conservadora encontraron en ¢l a un verdadero ideélogo. El
pensaba que “asi como la ciencia debe estar subordinada a la religion, igualmente la
ideologia politica debe concordar con las doctrinas catdlicas. De aqui que su critica al
liberalismo parta de la incompatibilidad que encontraba entre las ideas defendidas por
esta ideologia y el catolicismo: para Carrasquilla, por ejemplo, toda ley viene de Dios
y le resultaba inaceptable reconocer otros origenes al derecho, como la costumbre, la
voluntad popular o la razén. La superioridad de la Iglesia frente al Estado radica justa-
mente en el origen divino de la autoridad, en que la Iglesia tiene un origen directamente
divino que no tiene el Estado™.

Daniel Herrera (1992), en su escrito La Filosofia en Colombia contemporanea
(1930-1988), ratifica lo planteado por Rubén Sierra sobre el ambiente confesional que
se vivia a comienzos del siglo XX. La Iglesia ejercia un rigido control de la ensefianza
en concordancia con el espiritu de la Constitucion de 1886: “dentro de este contexto la
ensefianza de la filosofia se reducia al estudio de un tomismo, interpretado, en buena

parte, segln las orientaciones de Balmes y de la primitiva Escuela de Lovaina™.

LA SECULARIZACION DE LA FILOSOFIA

Daniel Herrera comenta en su articulo que la forma de estudiar los grandes filosofos
de Occidente, en aquella época, era muy caricaturesca. Por ejemplo, en los examenes
de admision a la universidad los candidatos eran obligados a demostrar la falsedad del
positivismo, del determinismo cientifico y del evolucionismo. Sin embargo, reconoce
que poco a poco se empezd a dar un proceso de secularizacion de la ensefianza de la
filosofia, mencionando a los promotores de esta secularizacion: “Baldomero Sanin
Cano, Carlos Arturo Torres, Julio Enrique Blanco, Agustin Nieto Caballero, Luis Lopez
de Mesa y Fernando Gonzalez, entre otros, contribuyeron con su actividad y con sus
escritos el proceso de secularizacion del pensamiento colombiano y al descubrimiento
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de nuevos horizontes culturales con visiones del hombre, de la sociedad y de la realidad,
diferentes a la vision unilateral defendida desde los claustros del Rosario y convertida
en el fermento ideoldgico del régimen politico existente™'.

Sierra comenta sobre Carlos Arturo Torres que en su libro Idola Fori, publicado en
1909, expresa la influencia que tiene Herbert Spencer en su pensamiento; sin embargo,
su obra se destacd mas en el campo de la historia de la literatura y de la sociologia
que en el de la filosofia. Y sobre Luis Lopez de Mesa comenta que a €l se le debe la
secularizacion del pensamiento filos6fico en Colombia. Lopez de Mesa intenta una
interpretacion filosofica de la historia de Colombia y le presta gran atencion a las
ciencias con independencia de la autoridad catolica.

Luis Lopez de Mesa naci6 el 12 de octubre de 1884 en Donmatias, (Antioquia).
Meédico, psiquiatra, historiador, fildsofo, internacionalista, en fin, humanista en todo el
sentido de la palabra, jugd un importante papel en la vida nacional, en mas de medio
siglo, no solo por la cantidad y calidad de sus obras que su polifacético talento leg6 a
los colombianos, sino por el ejemplo moral de cristiana pulcritud y por sus realizaciones
en el campo de la cultura®,

Herrera destaca los cambios que se comienzan a dar en el pais a partir de la llegada
al poder del partido Liberal. Entre 1930y 1950, la filosofia conquista un estatuto au-
ténomo dentro del saber y la cultura. “Una reforma de la educacion de acuerdo con los
siguientes criterios: el sistema educativo debe estar en armonia con las transformaciones
econdmicas y sociales del pais; la educacién es funcion del Estado y, por consiguiente,
no puede estar subordinada a la Iglesia; el conocimiento técnico y cientifico no debe
estar supeditado a principios religiosos™*.

Laexpedicion de la ley organica de la Universidad Nacional en 1936, permitié una trans-
formacién administrativa y académica de las universidades. “(...) propici6 la introduccion de
nuevos métodos, la intensificacion del uso del laboratorio y de la biblioteca y, sobre todo, la
discusion interdisciplinar de las ideas cientificas y filosoficas del mundo contemporaneo. Un
nuevo ambiente cultural se comenzo6 a vivir: la educacion superior memoristica, verbalista
y elitista fue cediendo el paso a una educacion investigativa y creativa”?.

Luis Lopez adquiere algunas bases culturales en forma autodidacta leyendo por
su cuenta en la biblioteca de su tio don Bartolomé Lopez de Mesa. Posteriormente su
familia se traslada a Medellin donde continua sus estudios de bachillerato en el Liceo
de Antioquia y los termina en el Colegio de San Ignacio, en 1905. Luego viaja a Bo-
goté a cursar estudios en la Escuela de Medicina, en la Universidad Nacional, la cual
le otorg6 el grado de doctor el 30 de noviembre de 1912. Practicé la medicina en la
Clinica de Marly hasta 1916. En 1914 funda, junto con un grupo de intelectuales de su
época, la célebre revista Cultura, en la cual publica sus primeros ensayos filosoficos.
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En 1916 viaja Lopez a los Estados Unidos a especializarse en psiquiatria en la Uni-
versidad de Harvard. En 1917 regresa a Colombia e inicia los estudios de psicologia
experimental y publica sus primeros trabajos de psiquiatria, lo mismo que dos obras
literarias: lola 'y El libro de los apélogos.

Sierra (1989), establece como punto de ruptura la década de los cuarenta con la
aparicion en nuestro medio del cultivo profesional de la filosofia y de cierta produccion
filosofica que se enmarca dentro de corrientes contemporaneas como la fenomenologia
o teoria pura del derecho. Mas que una reaccion critica a lo existente fue un empezar
de nuevo. El auge de la industria editorial en los paises hispanoamericanos favorecio
este despertar filosofico, lo mismo que las reformas educativas, ya mencionadas, em-
prendidas por los gobiernos liberales generaron un ambiente propicio para el debate y
la divulgacion de la filosofia contemporanea.

LASREJILLASDEAPROPIACION UTILIZADAS PORAGUSTINNIETO CABALLERO

EL CONCEPTO DE REJILLA DE APROPIACION

En el libro Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad en colombia, 1903-
19462, se busca reconstruir la historia de una préctica pedagdgica cuyos fundamentos,
métodos, fines y realidades no se parecen en mucho a la aparicion y desarrollo de la
Escuela Activa en los paises donde se origind —Estados Unidos, Bélgica, Francia,
Suiza y Alemania—. Para su analisis utilizan el concepto de “rejillas de apropiacion”.

En el segundo volumen, capitulo 7, denominado “Apropiaciones de lo moderno,
1903- 1934”, los autores explican lo que entienden por rejillas de apropiacion y analizan
las transformaciones de la practica pedagdgica en Colombia, en el periodo sefialado,
desde la perspectiva de las apropiaciones y adecuaciones de la pedagogia activa y de los
saberes modernos. Es decir que avanzan en un planteamiento sobre la forma como los
intelectuales colombianos de comienzos de siglo leyeron a los pedagogos, psicologos
y demas representantes de los saberes “modernos”.

Utilizan el concepto de “rejillas de apropiacion” porque la “pobreza en la produccion
cientifica nacional durante dicho periodo no posibilita un analisis de las condiciones
de surgimiento de los conceptos, pero si de las rejillas de su apropiacién y su forma de
circulacion, mas como discurso estratégico que como cientifico”??. Consideran que el
estudio de las transformaciones del saber y de las practicas pedagégicas en Colombia,
desde comienzos de siglo hasta los afios cincuenta encuentra uno de sus ejes centrales
en el analisis de una serie de apropiaciones selectivas y estratégicas de elementos de la
pedagogia activa y de los saberes denominados modernos. Esta ausencia de produccio-
nes nacionales ocasiond la apropiacion acritica de un conjunto de nociones y enunciados
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bastante dispersos, ademas de una confusion de sistemas y teorias contradictorias bajo
la figura de una conciliacion ilusoria de incompatibles.

Para Saenz, Saldarriaga y Ospina (1997), el pais produjo en este periodo, ensayistas,
popularizadores y aplicadores, lo mismo que psicélogos de la educacion que retomaban
textos de Freud, Piaget, Pavlov, Wundt, Thordike y James, sin establecer sus diferencias
y oposiciones para construir nuevas imagenes de la infanciay del funcionamiento de la
psique. Retomaron también manuales de pedagogia que tenian como “modernos”, mé-
todos de los mas variados modelos pedagogicos, como los de Wickersham, Pestalozzi,
Spencer, James, Decroly, Dewey, Montessori, Kerschensteiner, Meumann y Claparéde.

Estas rejillas de apropiacion provienen de la cultura pedagdgica dominante en el
pais. Se constituyen en filtros estratégicos de naturaleza politica, religiosa y filosofica
que buscan proteger la vida cotidiana de la poblacion de la influencia directa de las
nuevas tendencias de lamodernidad. Estas rejillas de apropiacion obedecieron al juego
de las pugnas partidistas y de grupos de poder de resistencias locales y nacionales y de
proyectos diferenciados de los fines educativos del Estado.

Hay un elemento importante que se debe tener en cuenta en la sustentacion que
dan de las rejillas de apropiacion que es una apropiacion selectiva y estratégica. El
hecho que las rejillas de apropiacién sean de seleccion y ademas estratégicas le dan
un caracter en parte de consciencia parcial del proceder. Constituyen una politica.
Un grupo de intelectuales colombianos, conocedores profundos de nuestra realidad,
disefia una politica civilizadora para un pueblo ignorante que debe ser modernizado
en forma prudente.

Martha Herrera hace un diagnostico de las condiciones en que se encuentra Colom-
bia, diagnostico que nos permite entender por que se hicieron necesarias las rejillas de
apropiacion. Herrera afirma lo siguiente sobre los comienzos del siglo XX en Colombia:

“Delante de las élites se levantaba un porvenir promisorio para la nacion,
—Ila que ellas acreditaban representar— , y frente al cual era preciso vencer
algunos obstaculos para lograr la integracion definitiva a la maquina del
progreso y de la civilizacion. Fue en este momento que dirigieron la mirada
hacia el conjunto de la poblacion y se encontraron con una masa pobre y
marginal que todavia no tenia acceso a la ciudadania, que incomodaba con su
presencia indigente en las calles, que representaba un peligro por sus vicios,
enfermedades y, mucho mas, por su potencial inconformismo social: hechos
que representaban, sin duda, obstaculos al proyecto civilizador. De este modo,
se comenzaron a crear mecanismos de intervencion sobre esta poblacion para
obtener su control, procurando mayores beneficios sobre su trabajo, asi como
la legitimacion del establishment. Se procur6 su disciplinamiento social y
homogeneizacion cultural, a través de la inculcacion de comportamientos,
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actitudes, normas y valores propios de las sociedades industriales. Dentro
de las distintas modalidades concebidas para lograr el control social de
la poblacion, la educacion se convirtié en un vehiculo importante que
paso a ser privilegiado por las élites para la consecucion de los objetivos
propuestos”?3,

Identifican Saldarriaga, Saenz y Ospina, en el periodo de 1903 a 1934, tres
rejillas de apropiacion: “en primer lugar, la desconfianza en el pueblo, al cual se
le consideraba una raza enferma, pasional, primitiva y violenta; esta desconfianza
se territorializa de manera mas evidente en la vida familiar de los pobres, la cual
se rodea de multiples sospechas en cuanto a su capacidad de formacion moral de
la infancia y regeneracion de la raza. (...). En segunda instancia, una rejilla que
se configura a partir de la desconfianza en el individuo, y que se evidencia en la
exclusion de discursos y nociones referidas a la formacion de una subjetividad
autorreflexiva y con deseos e imaginarios individuales; (...). Por ultimo, la regla
de la censura eclesiastica, o autocensura, ante la autoridad de ésta, manifestada
en la condena de teorias y préactica que contrariaran los dogmas defendidos por la
Iglesia catOlica; esta rejilla determinaba simplemente las condiciones de posibilidad
de las reformas educativas y pedagogicas”?.

Alas tres rejillas de apropiacion, agregan una cuarta. Esta rejilla se da especial-
mente a partir del primer gobierno de Lopez Pumarejo (1934-1938), lo partidista
y lo politico influyen de forma mucho mas clara y explicita en los debates sobre
la educacion puablica y aun sobre las opciones pedagdgicas. Esta nueva rejilla de
apropiacion la denominan: rejilla de la conveniencia politica y la coherencia de
la pedagogia con los fines globales del partido de gobierno. Los fines globales se
refieren a los fines econdmicos, culturales, sociales y politicos. Identifican esta
rejilla de apropiacion en los discursos genéricos de los espacios institucionales
como las instituciones médicas, educativas privadas, de formacion de maestros,
discursos estatales y politicas educativas, departamentales y nacionales que obe-
decieron al juego de las pugnas partidistas y de grupos de poder, de resistencias
locales y nacionales.

EL CONCEPTO DE APROPIACION

En el préologo, del libro que acabamos de comentar, Olga Lucia Zuluaga aclara
un poco mas el concepto de apropiacion que utilizan los autores: “en efecto, gra-
cias al presente estudio, podemos afirmar que apropiar es inscribir, en la dindmica
particular de una sociedad, cualquier produccion técnica o de saber proveniente
de otra cultura y generada en condiciones histéricas particulares. Apropiar evoca
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modelar, adecuar, retomar, coger utilizar, para insertar en un proceso donde lo
apropiado se recompone porque entra en una légica diferente de funcionamien-
to”%, Y méas adelante, agrega: “en esta investigacidn, los autores plantean que las
rejillas de apropiacion provienen de diversos focos, uno de los cuales es la cultura
pedagdgica dominante. Esto es muy importante porque ahora se percibe, con mas
claridad, que la propia préactica pedagdgica es activa y no pasiva en la apropiacion.
Ellos demuestran cémo la apropiacion no consiste s6lo en la recepcion de saberes y
métodos, sino también en la accidn sobre lo que llega. En este sentido, se reconoce de
entrada que los saberes y las practicas no desaparecen de golpe cuando un gobierno
promulga su politica educativa. Los saberes y las practicas son fuerzas que interceptan
los dispositivos gubernamentales, como también, por supuestos, son segmentos que el
poder siempre busca conducir o reorientar para sus fines”?.

El origen tedrico del concepto de apropiacion de Saldarriaga, Ospina y Séenz se
puede ubicar en los planteamientos de Olga Lucia Zuluaga en su libro Pedagogia e
historia, sin embargo, encontramos un buen complemento y profundizacion del con-
cepto en el libro EI mundo como representacion (Historia cultural: entre practica y
representacion), del historiador Roger Chartier, quien representa la cuarta generacién de
los Annales, es director del Centro de Investigaciones Historicas del CNRS y coeditor
con Georges Duby de la Historia de la vida privada.

El libro de Chartier, anteriormente citado, contiene nueve textos que fueron pu-
blicados entre 1981 y 1991 y pertenecen a diversos géneros de la escritura historica:
el estudio de un caso concreto, el comentario, el balance historiografico, la reflexion
metodoldgica. Aqui nos vamos a referir al primer texto Historia intelectual e Historia
de las mentalidades. Trayectorias y preguntas. Este texto fue publicado en una version
inglesa en Modern european intellectual history (Reappraisals and new perspectives,
en Conell University Press, en 1982, p.p. 13-46).

Para Roger Chartier, mas alla de los métodos de analisis o de las definiciones
disciplinarias, las posturas fundamentales de los debates actuales conciernen a las
divisiones esenciales que hasta el momento eran admitidas por todos. Estas divisio-
nes se expresaban generalmente a través de parejas de oposiciones (culto/ popular,
creacion/consumo, realidad/ficcion, etcétera.), se constituian como la base comun y
no problematica sobre la cual podian apoyarse las maneras de tratar los objetos de la
historia intelectual o cultural. Sin embargo, estas mismas divisiones se convirtieron
en el objeto de cuestionamientos, convergentes, si no idénticos.

Todas las formas culturales donde los historiadores reconocian la cultura del pueblo
aparecen hoy como conjuntos mixtos que retinen, en una complejidad, dificil de resolver,
elementos de origenes diversos. Chartier coloca el ejemplo de “la Biblioteca Azul”. La
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literatura de la Biblioteca Azul es producida por profesionales de la escritura y de la
imprenta francesa, pero a partir de procedimientos de reestructuracion, adecuaciones
y comportamientos, a que someten los textos eruditos, éstos dejan de serlo. Por medio
de la compra més 0 menos masiva, los lectores indican sus preferencias y en esta forma
estan en posicion de modificar la produccion de los textos.

Segun Chartier, “estas constataciones solo nos alejan en apariencia de la historia
intelectual y por dos razones: la primera, porque es obvio que la cultura de élite, esta
constituida, en gran parte, por un trabajo operado sobre materiales que no le son pro-
pios. Es un mismo juego sutil de apropiacion, de reemplazo, de cambios de sentido que
cimenta, por ejemplo, las relaciones entre Rabelais y la ‘cultura popular de la plaza de
mercado’ o entre los hermanos Perrault y la literatura oral”?’.

La segunda razon, el hecho de poner en duda la pareja erudito/popular nos lleva a otra
distincién que los historiadores de las ideas o de mentalidades consideran fundamentales:
la oposicién entre creacion y consumo, entre produccion y recepcion. Quienes aceptan
esta distincion el consumo cultural lo oponen a la creacidn intelectual: pasividad contra
invencion, dependencia contra libertad, alienacion contra consciencia. A partir de esta
distincién surge una particion disciplinaria entre el estudio de la difusion intelectual
y la produccion intelectual. Esta separacion radical entre produccion y consumo nos
conduce a postular que las ideas o las formas poseen un sentido intrinseco, totalmente
independiente de su apropiacion por un sujeto o un grupo de sujetos. En esta forma el
historiador introduce su consumo y lo erige en categoria universal de interpretacion.

Para Roger Chartier “restituir esta historicidad exige en primer lugar que el ‘consu-
mo’ cultural e intelectual sea considerado como una produccion que no fabrica ningln
objeto concreto pero constituye representaciones que nunca son idénticas a aquellas
que el productor, el autor o el artista ha empleado en su obra”®, Este planteamiento
se puede apoyar en la definicion que M. de Certeau da del consumo cultural: “a una
produccion racionalizada, ruidosa y espectacular, corresponde otra produccion cali-
ficada de ‘consumismo’. Esta es astuta, esta dispersa, pero se insinua en todas partes,
silenciosa y casi invisible, puesto que no sefiala con productos propios sino en formas
de emplear los productos impuestos por un orden economico dominante”?,

Definir como “otra produccion” el consumo cultural, nos permite entender el carac-
ter de las rejillas de apropiacion que Saldarriaga y Saenz identifican para comprender
la forma como los intelectuales de las primeras décadas del siglo XX se apropian de
las teorias pedagogicas de la época y de los saberes modernos que empiezan a llegar
a Colombia. Pero esta apropiacion no so6lo se da en la lectura de los textos sino en la
forma como son puestos en practica. Don Agustin Nieto Caballero no se limita a leer
las teorias de la Escuela Nueva, sino que las pone en practica, en el Gimnasio Moderno
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y en el sistema educativo colombiano. No las pone en practica tal como le llegan sino
que hace una seleccién consciente, les aplica una rejilla.

“Concebidos como un espacio abierto a multiples lecturas, los textos (pero también
todas las categorias de iméagenes) no pueden ser captados ni como objetos de los cuales
bastaria sefialar la distribucion ni como entidades cuya significacion estaria clasificada
sobre el modelo universal, sino considerados en la red contradictoria de las utilizaciones

que los fueron constituyendo historicamente”.

Cuadro 2. Rejillas de apropiacion utilizadas por intelectuales colombianos en las primeras
décadas del siglo XX

Usadas entre Usadas entre
Rejillas 1903y 1934 1934y 1938
1°. La desconfianza en el pueblo X
2°. La desconfianza en el individuo X

3°. Laregla de la censura eclesiastica,
0 autocensura, ante la autoridad de la X
iglesia catolica

4°, La conveniencia politicay la

coherencia de la pedagogia con los X
fines globales del partido de

gobierno

LA NOCION DE LO MODERNO Y LOS SABERES MODERNOS

Entre 1900 y 1934, dentro del cuerpo documental que estudiaron, se presenta con
regularidad sistematica la nocion de lo moderno, la cual era entendida como simbolo
de una nueva era que, mas que construir sobre el pasado, pretendia romper con lo viejo,
con lo tradicional y con lo clasico. Los temas y saberes que eran calificados de tradi-
cionales o viejos eran: la gramatica, el pensamiento especulativo, las preocupaciones
por la interioridad y la esencia del ser humano, los modelos l6gicos del conocimiento,
las facultades del alma y la teologia.

El criterio de seleccion de las apropiaciones no provenia, segun los autores, de las
practicas, tampoco del discurso cientifico o filosofico, ni se sometia a sus reglas, sino de la
nocién amplisima, confusay movible de modernidad. Para algunos intelectuales y peda-
gogos del periodo estudiado, la nocién de modernidad abarcaba innovaciones discursivas
que provenian del siglo XVvil, y para otros se circunscribia a las practicas pedagogicas y
sociales fundamentadas en los saberes modernos de vocacion experimental.
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Este discurso de lo moderno que entendia que habia una unidad entre lo fisico, lo
moral y lo intelectual, predominé en las propuestas de reforma de la pedagogia y de la
educacion publica, asi como en las nuevas practicas de formacidn del magisterio hasta
mediados de los afios treinta, periodo en el cual la apropiacion progresiva de nuevos
saberes sociales, como la antropologia y la sociologia, y de la pedagogia activa de
John Dewey, le contrapuso nuevos métodos de ensefianza, pero particularmente nuevas
estrategias de formacion de la infancia y nuevas finalidades para la educacion publica.

En el campo de los saberes modernos, los autores distinguen cuatro clases de saberes
apropiados en dicho periodo:

1. Los saberes modernos propiamente dichos: La psicologia cientifica, la medicina,
la fisiologia experimental, la psiquiatria, la administracion cientifica, la sociologia
y la antropologia.

2. Los saberes reactualizados de los siglos xvii y xviil: las nociones de degeneracion
racial y determinismo geografico.

3. Los saberes reactualizados de mediados del siglo xiX: la filosofia evolucionista
y educativa de Herbert Spencer y

4. Saberes que hoy tienen actualidad: el marxismo, el relativismo cultural, el psicoa-
nalisis, la epistemologia constructivista, la psicologia funcional y la conductista,
entre otras.

Ademas de estos saberes mencionados, segun los autores, se utilizaron y se cita-
ron en los discursos de reforma pedagogica y en la justificacion de nuevas politicas y
programas educativos, enunciados de: médicos, higienistas, bidlogos, fisidlogos, eco-
nomistas, socidlogos, antropélogos, psicologos, politicos, legisladores, criminalistas
y pedagogos de diversos paises.

Los autores plantean que las normas de formacién de las nuevas generaciones y el
gobierno de los pobres fueron protegidas de algunos aspectos de la modernidad por
este conjunto de rejillas o filtros estratégicos, rejillas de apropiacion provenientes de
la cultura pedagdgica dominante en el pais.

REJILLAS DE APROPIACION DE AGUSTIN NIETO CABALLERO

En el presente trabajo de investigacion al analizar la obra de don Agustin Nieto
Caballero identificamos que ¢l también uso6 algunas “rejillas de apropiacion” en la di-
vulgacion y apropiacion de la pedagogia de la Escuela Nueva, en el periodo estudiado
por los autores anteriormente citados.

En el proceso de apropiacion de la pedagogia de la Escuela Nueva, Agustin Nieto
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utilizd una serie de rejillas de apropiacion, unas generales que compartié con sus
contemporaneos y otras que tuvieron su sello personal. Utilizar rejillas de apropiacion
significa lanzar una red que retoma ciertos conceptos y practicas pero deja escapar
otros. ¢ Cuales fueron esas rejillas de apropiacion?

De las cuatro rejillas que identifican Sdenz, Saldarriaga y Ospina, podemos retomar
dos que consideramos Nieto Caballero compartid con sus contemporaneos:

1. “La regla de la censura eclesiéstica, o autocensura, ante la autoridad de ésta,
manifestada en la condena de teorias y practicas que contrariaran los dogmas
defendidos por la Iglesia catolica™:!.

2. La rejilla de la conveniencia politica y la coherencia de la pedagogia con los
fines globales del partido de gobierno. Los fines globales hacen referencia a los

fines econdmicos, culturales, sociales y politicos.

La primera rejilla, es decir, la de la censura eclesiastica o autocensura afecto por
igual a la educacion y a los intelectuales colombianos en las primeras tres décadas
del siglo xXx. Es precisamente por esta rejilla que Agustin Nieto se autocensuré para
expresar abiertamente la influencia recibida de la pedagogia deweyana, pedagogia que
promulgaba la libertad de cultos en la escuela y, mas que eso, el laicismo.

A pesar de que Agustin Nieto Caballero consideraba que la pedagogia de la Escuela
Activa era neutra, es decir, podia ser aplicada en cualquier pais sin importar su credo
religioso, era consciente de que en Colombia por predominar el catolicismo debia
ensefar en el Gimnasio Moderno la religién cat6lica, junto con los métodos activos,
si no queria tener problemas con las autoridades eclesiasticas. Pese a su autocensura
tuvo problemas con ellas y fruto de su polémica fue su libro Sobre los problemas de
la educacion nacional (1924). Producto de esta autocensura fue también el no haber
organizado un colegio mixto en el Gimnasio Moderno. Cre6 un colegio para varones
por que la Iglesia Catolica veia con muy malos ojos los colegios mixtos. Sin embargo
tuvo problemas con la Iglesia por que en el Gimnasio ensefiaban simultdneamente
profesores y profesoras.

La iglesia combatia en esa época la filosofia pragmatica, el comunismo y el protes-
tantismo. Esta fue una de las razones por las cuales Nieto Caballero, en sus primeros
escritos (1915-1923), tratd de no hacer explicita su simpatia por la filosofia y pedagogia
de John Dewey. Por esta razon adopto para la organizacion del Gimnasio Moderno tres
pedagogos de la Escuela Nueva: Montessori, Decroly y Helen Parkhurst y en esta forma
no necesitd mencionar a Dewey. Estos autores le permitieron organizar la primaria y
la secundaria del colegio. Montessori retomé algunos elementos pedagégicos de John
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Dewey, los cuales fueron puestos en practica en las aulas del colegio. Por ejemplo, adecuar
el tamafo de las mesas y asientos del salon de clases al tamaio y fuerza de los nifios. Por
otra parte Helen Parkhurst se inspira en la educacion personalizada que propone Dewey
para poner en practica su Plan Dalton.

Lasegundarejilla, lade laconveniencia politicay la coherencia de la pedagogia con los
fines globales del partido de gobierno, le permitid poner en practica su reforma educativa
inspirado en la filosofia y pedagogia de John Dewey. Esta rejilla pudo ponerla en practica
a partir del momento en que el partido liberal regresa al poder, en la década del treinta.

A pesar de que Nieto Caballero no estaba de acuerdo con mezclar el partidismo con la
actividad educativa, fue considerado en su momento como el representante mas eminente,
en el campo educativo, del partido liberal. Cuando en 1930, el partido liberal recupera
el poder, Nieto Caballero es llamado a colaborar en el Ministerio de Educacion para que
impulsara la reforma educativa como inspector de la Escuela Primaria y Normalista. En
este momento pudo abiertamente poner en practica la pedagogia de John Dewey en los
programas oficiales de la educacion primaria y posteriormente en la Escuela Normal
Superior en la formacion de licenciados investigadores.

En relacion con la rejilla de la desconfianza en el individuo, y que se evidencia en
la exclusion de discursos y nociones referidas a la formacion de una subjetividad auto-
rreflexiva y con deseos e imaginarios individuales, no se da definitivamente en Agustin
Nieto Caballero por su formacion en la pedagogia de John Dewey, quien considera que
una de las tareas de la escuela desde los primeros afios es ensefiar a pensar por si mismo
y consideraba que el nifio esta en capacidad de aprender a pensar. Se podria decir que en
Nieto se da en su lugar la rejilla contraria. Es decir, que una tercera rejilla de apropiacion
en Nieto es la de la confianza en el individuo.

3. Larejillade la confianza en el individuo, en el nifio, en quien se debe formar des-
de temprano una subjetividad autorreflexiva y con deseos e imaginacion. Formar
una individualidad que “piense por si misma”, en una relacién de respeto mutuo
maestro-alumno. Dicha relacion es respaldada por una disciplina de confianza.
Es precisamente esta rejilla la que posibilita la apropiacion del pensamiento de
Dewey, en particular de su concepcion de educacion, de la relacion pedagdgica y
posiblemente de su concepto de activo.

Respecto a la rejilla: la desconfianza en el pueblo, al cual se le consideraba una raza
enferma, pasional, primitiva y violenta, no jugo6 un papel significativo en el pensamiento
de Agustin Nieto Caballero®. Esta rejilla la podriamos sustituir por una cuarta rejilla:
la desconfianza en la adecuada formacion pedagdgica de los maestros colombianos,
tanto laicos como religiosos.
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4. La rejilla de la desconfianza en la adecuada formacion pedagogica de los maes-
tros colombianos, tanto laicos como religiosos.

Desde los primeros afios del Gimnasio, don Agustin Nieto Caballero busc6 capa-
citar a sus profesores envidndolos a estudiar al exterior o invitando al pais pedagogos
extranjeros de prestigio (por ejemplo a Ovidio Decroly), porque consideraba que los
profesores no estaban preparados adecuadamente para poner en préactica la Escuela
Nueva. Para solucionar este problema propone la traida de misiones pedagogicas
extranjeras, propuesta que cristaliza con la llegada de la Mision Alemana. Organiza
cursos de capacitacion para el magisterio que culminan con la fundacién de la Escuela
Normal Superior. Estarejilla de apropiacion le traera serias dificultades al desautorizar
a los hermanos cristianos como educadores.

5. Una quinta rejilla de apropiacién la conforma el propio colegio Gimnasio
Moderno de Bogota, el cual desde su creacidn se constituy6 en el laboratorio
pedagogico de Agustin Nieto, en forma semejante como la Escuela-laboratorio
fue para Dewey en Chicago. Sus lecturas, adquisiciones, proyectos giraron des-
de entonces alrededor del Gimnasio Moderno, a tal punto que Olegario Negrin
puede afirmar que: al establecer el cuadro completo del profesorado desde sus
comienzos, se pueden delimitar algunas relaciones e influencias de pedagogos
extranjeros en su pensamiento®®. La lectura del pensamiento de John Dewey se
hizo desde un principio en funcién de ponerlo en practica en la organizacion y
orientacién pedagdgica de dicho colegio.

El hecho de que Nieto Caballero hubiera utilizado el Colegio como el sitio de ex-
perimentacion de la pedagogia activa de diversos pedagogos de la Escuela Nueva con
el objeto de adaptarla a nuestras condiciones, tuvo el efecto de rejilla de apropiacion
en la medida en que elimin6 algunas practicas y enriqueci6 otras de tal forma que no
fueran contraproducentes en el medio social y politico del momento en nuestro pais.
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Cuadro 3.

Rejillas de apropiacion utilizadas por Agustin Nieto

Rejillas de apropiacion de
Agustin Nieto

Forma de expresarse

Algunas rejillas de

apropiacion utilizadas
por los intelectuales
colombianos

1°. Laregla de la censura eclesiastica, o
autocensura, ante la autoridad de la
iglesia catolica.

2°. La conveniencia politica y la
coherencia de la pedagogia con los
fines globales del partido de gobierno.

3°. Larejilla de la confianza en el
individuo.

4°. Larejilla de la desconfianza en la
adecuada formacion pedagdgica de los
maestros colombianos, tanto laicos
como religiosos.

5°. El colegio Gimnasio Moderno de
Bogota.

-Fundo el Colegio Gimnasio Moderno
s6lo para varones.

-Solicité el nombramiento de un capellén
que ensefiara la religion catélica.

-Oculté su simpatia por la filosofia de
John Dewey.

-Nieto es nombrado por el gobierno como
inspector de Normales y Escuela Primaria
-Impulsa una reforma educativa con el
Ministro de Educacion del momento.

-Se identifica con la Escuela Activa
partidaria de formar un nifio auténomo.
-Divulga la disciplina de convianza en el
colegio.

-El nifio debe aprender a pesar por si
mismo.

-Critica la mala preparacion de los
maestros colombianos.

-Producto del debate, escribe su libro
Sobre los problemas de la educacion
nacional.

-Fue el colegio laboratorio donde
experimentd y se apropio de la concepcion
de la Escuela Nueva, en particular de
Montessori, Decroly y Helen Parkhurst.

X

INFLUENCIA DE ALGUNOS FILOSOFOS EN LA OBRA DE AGUSTIN NIETO

CABALLERO

En este punto no nos vamos a referir al filésofo y pedagogo John Dewey debido a

que en el capitulo 5° nos ocuparemos ampliamente de la apropiacion que Nieto hizo

de su obra.

El articulo titulado “Espiritu de la universidad” recoge el discurso pronunciado
por don Agustin Nieto Caballero, en el mes de febrero de 1939, como rector de la
Universidad Nacional, con motivo de la apertura de actividades de dicha universidad.
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En €l alude a los origenes de la universidad en la antigua Grecia. Inicia describiendo
y comparando la apariencia ostentosa de Pitagoras, uno de los primeros profesores de
ensefianza superior en relacion con Sdcrates, descalzo y vestido con una tlnica sen-
cilla. Al primero sus discipulos lo escuchaban en silencio tratando de memorizar sus
ensefianzas, el segundo, por el contrario dialogaba con los jovenes en la calle, a quienes
le manifestaba su aparente ignorancia. Con este comentario Nieto Caballero expresa
la influencia que en ¢l produjo el pensamiento y la pedagogia del filosofo Socrates.
Ademas queria mostrar lo que era la escuela tradicional donde el salon de clase era un
auditorio y lo que es la escuela moderna donde el salén de clase es un laboratorio, un
permanente didlogo entre profesor y discipulos.

Nieto Caballero se referia en dicho discurso al método de Socrates: “su método
era fingir que lo ignoraba todo. Interrogaba constantemente. Si en las respuestas no-
taba arrogancia, complaciase en llevar al absurdo a quien asi le respondia. Usaba el
sarcasmo, la fina ironia, hasta lograr siempre acosar en el ridiculo a su impertinente
contendor. De esta manera se burld, uno a uno, de todos los sofistas de Atenas. Si,
por el contrario tropezaba con gente humilde o con aquellos que realmente anhelaban
saber, entonces, sin cambiar el método, haciéndoles preguntas, les llevaba, mediante
sugerencias, a encontrar la verdad con el esfuerzo individual, a desarrollar ampliamente
la propia personalidad. Lo importante para él era hacer pensar, hacer discurrir, hacer
llegar al conocimiento por medio de la reflexion. Pedia que antes de llenar la mente de
nociones no entendidas se formara el criterio. Pensaba que sin juicio, no puede haber
conocimiento consciente ni accion verdaderamente libre.

Oponiéndose al sistema que toma al alumno como ser pasivo, como ser inerte, en el
que se incrustan y estampan conocimientos, el método socratico toma al alumno como
ser activo, como ser en continuo desarrollo, que observa, que investiga, en compafiia
de un amigo a quien da el nombre de maestro™. Para Nieto Caballero la mayéutica
socratica era pues un buen método para ensefiar a pensar y fue el método que utilizd
en el Gimnasio Moderno para instaurar la disciplina de confianza y el gusto por saber
de sus alumnos.

Como lo comentamos en el primer capitulo, Agustin Nieto reconoce como otro de
sus maestros mas venerados a Henri Bergson, a quien tuvo la oportunidad de escuchar
cuando estudiaba en Paris y posiblemente en sus posteriores viajes al viejo continente.

Henri Bergson nacid en Paris en 1859 y muri6 en los primeros dias del mes de enero
en 1941. Fue profesor en diversas instituciones educativas de Francia y desde 1919
fue profesor del College de France. Kant pone como términos comparables y paralelos
el espacio y el tiempo: “Bergson reacciona enérgicamente contra esto, y los opone.
El espacio es un conjunto de puntos, de los cuales se puede pasar a otro cualquiera; el
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tiempo, en cambio, es irreversible, tiene una direccion, y cada momento de él insusti-
tuible, irremplazable, una verdadera creacion, que no se puede repetir y a la que no se
puede volver. Pero este tiempo bergsoniano no es el del reloj, el tiempo espacializado,
que se puede contar y que se representa en una longitud, sino el tiempo vivo, tal como
se representa en su realidad inmediata de la conciencia: lo que se llama duracion real,
la durée reelle. El espacio y el tiempo son entre si como la materia y la memoria, como
el cuerpoy el alma, responden a dos modos mentales del hombre, que son radicalmente
distintos, y aun opuestos en cierto sentido: el pensamiento y la intuicion™.

Bergson desarrolla un concepto de intuicion que no podemos confundir con el de
Pestalozzi: “el movimiento real, tal como se ve desde dentro, cuando muevo un brazo
es algo uno, continuo y vivo. El pensamiento lo esquematiza, lo fija en conceptos y lo
para; le quita, justamente una movilidad. Sélo la intuicion es capaz de aprender la du-
racion real, el movimiento en su inmediatez verdadera, la vida, en suma. La intuicion
es capaz de captar la movilidad, de penetrar en el proceso mismo del moverse y en el
tiempo vivo, antes de petrificarlo en conceptos.

Lainteligencia tiene su aplicacion en la materia, y por eso en la ciencia, y la intuicion
se adapta, en cambio, a la vida. Bergson pone esta facultad en relacion con el instinto,
esa maravillosa adaptacion no conceptual del animal a los problemas vitales’®.

Entre las obras mas importantes escritas por Bergson tenemos: Materia y memo-
ria, Datos sobre la conciencia, La evolucién creadora (1907), Energia espiritual, El
pensamiento y lo movible, Duracién y simultaneidad y La risa.

En su libro La evolucién creadora describe los cambios efectivos introducidos en
el universo por el élan vital. Afirma Bergson: “una corriente intensa de vida atraviesa
el mundo material y viene a culminar en el hombre, en el alma humana, que es la
prolongacion terminal, la suprema expresion de esa vida. También este aliento vital
escapa por definicion a los métodos de la inteligencia discursiva. La biologia moderna
esta realizando los mayores esfuerzos para apoderarse de ese quid esencialmente ina-
prensible que es la vida. Esfuerzos vanos, porque su mayor éxito es adquirir noticia,
ora de una forma nueva, ora de una funcion inédita, ora de una similitud original entre
formas o funciones que parecian en absoluto inconciliables. Pero los métodos de la
biologia no consiguen descubrir mas que lo que hay de material en la vida, lo que hay
en ella de expresable en términos de extension: formas, funciones, caracteres visibles.
Mas no se puede confundir la vida con la concrecion material en que se manifiesta,
con la vestidura en que se encierra [...]. La vida es también movimiento indivisible y
continuo y el alma humana no es mas que una etapa, la Gltima y mas intensa, de ese
prodigioso aliento que comienza en el humilde protoplasma y se esparce por toda la

naturaleza en espléndidas creaciones™'.
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Agustin Nieto Caballero retoma de Bergson su antipositivismo y el amor a la vida. En
un articulo, escrito en diciembre de 1955 y preparado a peticion de la Organizacion de Es-
tados Americanos (OEA), con destino al Seminario de Educacion Primaria que se reunio
en La Habana, titulado Problemas y deberes del maestro, en el capitulo I, “El maestro
y su preparacion”, Nieto Caballero escribe lo siguiente: “por otra parte, la psicologia de
laboratorio, aun cuando obra frente a la realidad, es una realidad que estd colocada artifi-
ciosamente. La observacién directa de la vida: he ahi lo que mejor puede darnos la clave
cierta para conocer las tendencias e inclinaciones del nifio. So6lo en casos de excepcion
hemos de apelar al consultorio del psiquiatra.

Al maestro exijamosle conciencia plena de su responsabilidad, interés por la obra que
va a desarrollar, carifio por la nifiez, amabilidad en la expresion, pero seamos parcos con €l
en requerimientos técnicos, que muchas veces sélo se traducen en pedanteria y sequedad
del corazon™®,

Y mas adelante Nieto Caballero agrega: “todo educador debe tener una filosofia, desde
luego que la educacién implica cierta teoria de la vida, determinado proposito, clara orien-
tacion. Pero el educador no debe ser propiamente un filosofo. La educacion es filosofia
en accion, es ideal que tiende a realizarse. Pudiéramos decir que la educacion es filosofia
aplicada. El filosofo es ante todo un contemplativo; es en su cerebro donde se desarrolla
toda su accion. El educador, por el contrario, es, forzosamente, un realizador. Su tarea so6lo
puede cumplirse cabalmente cuando €l siente profundo y activo interés por la juventud,
cuando convive con ella, cuando hace suyos los problemas que la preocupan y agitan. Sélo
es maestro de verdad, decia San Agustin, aquel que esta dentro del alma de su discipulo™.

En su discurso en conmemoracion de los cincuenta afios de fundacion del Gimnasio
Moderno, Nieto Caballero expresa su admiracion por el fildsofo Bergson: “pasemos de largo
los primeros afios de ese contacto con el extranjero, y llegamos a Paris. Eran los dias en
que Henri Bergson congregaba en su catedra del colegio de Francia, no solo a los severos
estudiantes de filosofia sino a todo el mundo elegante de la llamada por antonomasia Ciudad
Luz. Puede decirse que alli, frente a sus alumnos, construy6 el ilustre filésofo sus grandes
libros: Materia y memoria, y La evolucion creadora. Al conmemorar su centenario, cdmo
es de grato y de justo recordarlo. Muerto Spencer, el centro de la filosofia europea habia
pasado a sus manos. Bergson era un poeta, y un artista. El éxito mundano de sus sabias
disertaciones se debia a la magia de su personalidad. Hablaba con voz pausada, como si
adrede expresara con dificil facilidad su pensamiento. Daba la impresion de estar creando
cada vez, delante del auditorio, sus ideas. Si decia “energia”, las dos manos se crispaban; si
hablaba de intuicion se convertian en alas; tan pronto expresaban afirmacion, como cautela,
sorpresa, como seguridad. Prodigioso escultor de la palabra, la palabra era modelada
por él a su antojo. De sus labios salia un surtidor de bellas imagenes, de inesperadas
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metaforas. Sus discipulos, y las damas del gran mundo que se apresuraban a buscar
cada tarde sitio entre ellos, quedaban desde el primer momento cautivados, quizas atn
mas que por la profundidad de los conceptos, por la manera como eran expresados.
Jamaés los oyentes, que a lo largo de cuatro afios le seguimos, dejamos de oir cosas
nuevas y hermosas. Asistir a una catedra era presenciar un soberbio espectaculo de
fuegos artificiales de la inteligencia™.

La influencia de algunos intelectuales y filosofos espafioles sobre el pensamiento
de Nieto Caballero se puede establecer en relacién con su concepto de cultura. En el
articulo escrito por él'y denominado El porvenir de la cultura, aparecido en la revista
América de junio de 1947, se refiere a la reunion convocada por el Instituto Internacional
de Cooperacidn Intelectual, donde se trat6 sobre el concepto de cultura y los efectos
negativos de la especializacion en la adquisicion de una cultura general y humanistica.

Nieto Caballero expresa lo siguiente al respecto: “por otra parte si todos nos especia-
lizamos, si todos nos convertimos en simples elementos de la maquinaria social, /quién
podra ocuparse de la cultura general? Habra que crear lo que Augusto Comte llamaba
la especialidad de la generalidad. Sin esta especialidad no podra haber avances en la
cultura, porque la cultura no podréa ser creada ni por los especialistas ni por las masas
incultas. S6lo podran crearla los hombres que teniendo una amplia vision de todas las
cosas espirituales realicen una funcion de equilibrio, de armonia y de coordinacion™*.

Entre los intelectuales y filosofos espaifioles que asistieron a la reunioén Nieto Ca-
ballero menciona a: Garcia Morente, Madariaga, Marafion, Unamuno y Fernando de
los Rios.

“El profesor Manuel Garcia Morente, hablando de la crisis que sufre la cultura en
la hora actual, achaca a la ciencia, a la estricta division del trabajo, a la especializacion
restringida, la causa de este mal. El especialista no tiene ya tiempo de preocuparse
por la cultura general; se enclaustra dentro de su especializacion, se convierte en un
simple ropaje de esta compleja maquinaria actual, y pierde todo contacto con los cono-
cimientos que nada tiene que ver directamente con su oficio. Asi, nos dice el profesor
Garcia Morente, podemos afirmar que jamas fueron tan ignorantes los hombres como
ahora dentro de esta barbarie de la especializacion. Ya el hombre no es la maquina
que piensa sino el engranaje que se mueve,

Agustin Nieto Caballero también se refiere a los planteamientos de don Miguel de
Unamuno, quien asiste a dicha reunion en Madrid y sera la Gltima reunion a la que
asista el filosofo pues, en ese mismo ano de 1936 fallece. Miguel de Unamuno y Jugo
nacié en Bilbao, desde donde se traslada a Madrid para cursar estudios universitarios de
filosofia y letras. Tras concursar a varias catedras, obtuvo la de lengua y literatura Griega
en la Universidad de Salamanca. En 1900 fue nombrado rector de esa Universidad,
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cargo que mantuvo hasta 1914. Sus enfrentamientos con el dictador Primo de Rivera
le llevaron al exilio en Fuerteventura (Canarias), Paris y Hendaya, en 1924 y 1930.
Proclamada la Segunda Republica en 1931, volvid a Salamanca, donde es nombrado
nuevamente rector. Su oposicion a la rebelion militar de Franco le supuso un arresto
domiciliario hasta su muerte, ocurrida unos meses después. Es posible que para asistir
a la reunién anteriormente mencionada en Madrid, haya tenido que pedir un permiso
especial. Unamuno tuvo una vastisima produccion intelectual, literaria y periodistica.
Entre los libros pedagdgicos se pueden citar los siguientes: De la ensefianza superior
en Espafa (1899), Lo que ha de ser un rector en Espafia (1914), La ensefianza uni-
versitaria (1905) y Amor y pedagogia (1902)*.

Nieto Caballero recoge las palabras pronunciadas por Unamuno: “lo que necesitamos
no es tanto la paz como el reposo, porque esta paz sin reposo en que ahora vivimos es
inaceptable, y se quejaba el ilustre maestro de esta enfermedad de la velocidad que todo
lo destruye ahora. Falta la holganza constructiva. Pensar velozmente no es pensar. Y
defendia Unamuno con su habitual originalidad la tradicién espafiola de la reunion en
el café. La verdadera universidad popular de Espafia, decia, son los cafés™*.

Para Unamuno la cultura no es una acumulacion de conocimiento sino una tension
espiritual que nos hace capaces no solamente de crear sino de gozar de las creaciones.
La gracia de la inteligencia, la agudeza del espiritu, surgen espontdneamente de esa
cultura general que embellece y adorna nuestro espiritu.

Nieto Caballero sintetiza lo discutido en dicha reunion planteando que tres son los
grandes peligros para el porvenir de la cultura: 1°. El peligro de la especializacion y de
la estandarizacion. 2°. La fatiga por el abuso del esfuerzo intelectual y 3°. El descon-
cierto que resulta por la ausencia de directivas claras para la accion. Contra estos tres
peligros hay que estar alerta desde los propios claustros de la escuela elemental. “Al
nifio hay que hacerle sentir que el sabio en el laboratorio no es simplemente un técnico,
anota madame Curie. ‘El es también un nifio colocado en frente de los fendmenos de
la naturaleza que lo impresionan como un cuento de hadas. Los progresos cientificos
no se reducen ciertamente a meros mecanismos, a maquinas, a engranajes, que por
otra parte tienen también su belleza. En un laboratorio hay también riesgos y espiritu
de aventura’. Sin curiosidad no puede haber sabiduria”*.

En resumen, para Nieto Caballero la cultura debe ser en todo lugar una potencia-
lidad. Debemos estar atentos a su potencialidad. Debemos cuidar que las condiciones
y los ambientes sean favorables a su desarrollo y florecimiento. El bien comun no lo
logramos sino con la cooperacion de todos. Solo la cultura universal podra salvarnos.
Nada podra tener vida si se aisla. El aislamiento es la desintegracion y la muerte.
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LA EDUCACION MORAL EN DURKHEIM Y NIETO CABALLERO

EMILIO DURKHEIM Y LA EDUCACION MORAL

Puede considerarse a Emilio Durkheim (1858-1917) como uno de los dos principales
fundadores de la moderna teoria socioldgica; el otro fue un contemporaneo suyo, algo
mas joven; Max Weber. Durkheim nacio en la ciudad de Epinal, en los Vosgos, no lejos
de Estrasburgo. Asistio a la famosa Ecole Normale Superieure de Paris. En un princi-
pio estudio filosofia, pero poco a poco su inclinacion se dirigid hacia las aplicaciones
sociales y politicas de las ciencias sociales.

En 1885-1886 fue a estudiar a Alemania donde quedd particularmente impresionado
por los trabajos del psic6logo Wilhelm Wundt. En 1887 se creo para él una céatedra de
sociologia, la primera en Francia, en Burdeos, donde permanecio hasta que en 1902,
vio realizada la ambicion de todos los catedraticos franceses; fue nombrado profesor
de sociologia y educacion en la Sorbona. Aqui Durkheim fundo y dirigid la revista
L’année Sociologique.

Durante un considerable periodo se interes6 activamente por la sociologia aplicada,
con mas atencion en el campo de la educacion. Sus tres primeros libros: De la division
del trabajo, Las reglas del método socioldgico y El suicidio fueron escritas cuando
vivia en Burdeos, (1893, 1895 y 1897). Después de su traslado a Paris, Durkheim se
dedico intensamente a la ensefianza y a las reuniones y actividades centradas en L’annee
Sociologique. En este periodo publica Determinacion del hecho moral (1906), De las
formas primitivas de clasificacion.

La primera guerra mundial constituye un duro golpe para Durkheim, en ella perdi6
a muchos de sus amigos y a su unico hijo, en 1916. Muere de un ataque cardiaco el
15 de noviembre de 1917, a la edad de 59 afios.

Segun Durkheim “Para que exista una ciencia empirica de la sociedad, hay que ocu-
parse de los hechos que resisten a los deseos subjetivos y son tan reales en sus efectos
como los hechos de que se ocupan las ciencias naturales. Los ejemplos mas claros de
hechos sociales son las creencias morales o las normas legalmente sancionadas. Pero
también existen hechos sociales a un nivel menos obvio, tales como tendencias, co-
rrientes de opinion y movimientos de masas, que inciden sobre el individuo sin que éste
sea necesariamente consciente de lo que ocurre o del modo en que su comportamiento
se ajusta a un patron colectivo™®.

El primer curso que dictd Durkheim en la Sorbona sobre las ciencias de la edu-
cacion fue el curso sobre la educacion moral, de 1902 a 1903. El curso comprendia
veinte lecciones. El libro publicado con ese nombre fue la reproduccion textual de sus
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manuscritos. Las dos primeras lecciones son de metodologia pedagdgica. La primera
es la leccion de apertura publicada en enero de 1903 en la Revue de métaphisique et de
morale, y reproducida en el pequefio volumen denominado Educacién y sociologia,
publicado en 1922. La obra finalmente publicada con el nombre de Educacion moral
tiene dieciocho lecciones e inicia con una introduccion dedicada a la moral laica (pri-
mera leccion). Luego el libro se divide en dos partes. La primera parte esta dedicada a
los tres elementos de la moralidad: 1. El espiritu de la disciplina, 2. La adhesion a los
grupos sociales y 3. La autonomia de la voluntad.

La segunda parte la dedica a como constituir en el nifio los elementos de la moralidad.
Primero al espiritu de disciplina'y segundo a la adhesion a los grupos sociales. Es posible
gue a un curso, similar al descrito, haya asistido don Agustin Nieto, en afios posteriores,
teniendo en cuenta que Durkheim dict6 el curso en otras ocasiones. Sus comentarios a
los cursos de Durkheim en su discurso de conmemoracion de los cincuenta afios del
Gimnasio nos hacen pensar lo anterior.

En la primera leccién del libro Educacion moral, Durkheim aclara lo que él entiende
por pedagogia. Para él la pedagogia no es una ciencia porque debe ofrecer resultados en
un tiempo dado, obedeciendo a necesidades urgentes que no dan espera. Tampoco es un
arte porque el arte de la educacion no es pedagogia, este es el saber hacer del educador,
es la experiencia practica del maestro. Se puede ser buen maestro, pero poco apto para
las especulaciones pedagdgicas. Para Durkheim la pedagogia es algo intermedio entre
el arte y la ciencia. Es un conjunto de teorias cuyo objeto es guiar la conducta. Es una
teoria practica. No es una practica y por consiguiente no puede ofrecerla pero puede
esclarecerla: “La pedagogia, en definitiva, no es otra cosa que la reflexion mas meto-
dica y mejor documentada posible, puesta al servicio de la practica de la ensefianza™’.

Durkheim enseguida explica por qué en su curso va a tratar el problema de la edu-
cacion moral. Considera que esta tematica se impone en su momento a la reflexion
pedagdgica con urgencia. Detecta la existencia de una crisis: hay una disminucion de
la eficacia de la educacion moral haciendo correr riesgos de incertidumbre a la accion,
amenazando a la moral ptblica en su misma fuente.

El origen de esta crisis, segun Durkheim, esta en que “hemos resuelto dar a nuestros
hijos, en nuestras escuelas, una educacion moral que fuera puramente laica, por ello es
necesario entender una educacion que se abstenga de tomar prestado nada a los princi-
pios sobre los cuales reposan las religiones reveladas, que se apoyen exclusivamente
en ideas, sentimientos y practicas justificadas s6lo por la razon, en una palabra, una
educacion puramente racionalista™®.

Hablar de educacion moral sin precisar en qué condiciones se va a realizar, seria
condenarse por adelantado a no salir de generalidades vagas y sin alcance. Durkheim

115



por lo tanto va a escribir sobre lo que debe ser la educacion moral en su tiempo, en su
pais y en la escuela publica.

Parte del postulado racionalista de que “nada hay en la realidad que se pueda
considerar con fundamento como radicalmente refractario a la razén humana”. Nada
autoriza pues a suponer que ocurra otra cosa con los fendmenos morales. Ha sido fun-
dada una ciencia que todavia se encuentra en sus comienzos, pero que ha emprendido
tratar los fendmenos de la vida moral como fendmenos naturales, es decir racionales.
Una educacion puramente racional no s6lo aparece légicamente posible, sino que esta
ademas exigida por todo nuestro desenvolvimiento histdrico.

Segun Durkheim, no hay pueblo sin moral por mas primitivo que sea, pero lo que
caracteriza a estos pueblos es que su moral es esencialmente religiosa. Sus deberes
mas urgentes son hacia los dioses y no hacia los demas hombres: “se puede decir
que el cristianismo mismo es el que ha contribuido mas a acelerar este resultado.
Religion esencialmente humana, puesto que hace morir a su Dios por la salvacion de
la humanidad, el cristianismo profesa que el principal deber del hombre hacia Dios
es cumplir hacia sus semejantes sus deberes de hombre™*. Con el protestantismo, la
autonomia de la moral se acusa atn mas, por el hecho de que disminuye la parte del
culto propiamente dicho.

La filosofia espiritualista contintia la obra del protestantismo: “incluso entre los
fildsofos que creen actualmente en la necesidad de las sanciones ultraterrenas, apenas
si los hay que no admiten que la moral puede construirse enteramente independiente
de toda concepcion teologica. Asi pues, el lazo que, primitivamente, unia y aun con-
fundia los sistemas, se ha ido aflojando cada vez mas. Es, pues, cierto que el dia que
lo rompimos definitivamente, estdbamos en el sentido de la historia. Si ha existido una
revolucion largamente preparada es, indudablemente, ésta”.

Segun Durkheim no es suficiente substraer de la moral racional todos los elementos
adventicios y parasitarios que larecubrian y le impedian ser ella misma. Por el contrario
es necesario hacer una profunda transformacion. Estos dos sistemas de creencias: el
moral y el religioso han estado estrechamente unidos en la historia. Dios, centro de
la vida religiosa era el garante supremo del orden moral. Los deberes de la religion y
los deberes de la moral tienen de comun que los unos y los otros son deberes, es decir,
précticas moralmente obligatorias.

Para Durkheim, si nos limitamos a retirar de la disciplina moral todo lo que es
religioso, sin remplazarlo con nada, corremos el riesgo de retirar de ella elementos de
moral racional, quedandonos con una moral empobrecida y descolorida. “Para evitar este
peligro es necesario no contentarse con efectuar una separacion exterior. Es necesario
buscar, en el seno mismo de las concepciones religiosas las realidades morales que se
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encuentran en ellas como perdidas y disimuladas: es necesario destacarlas, encontrar en
qué consisten, determinar su propia naturaleza y expresarlas en un lenguaje racional ™.
Es necesario, pues, descubrir los sustitutos racionales de estas nociones religiosas,
que durante tanto tiempo han servido de vehiculo a las ideas morales mas esenciales.

El racionalismo, segin Durkheim no es méas que uno de los aspectos del indivi-
dualismo: es su aspecto intelectual. Todo desarrollo del individualismo tiene como
resultado abrir la consciencia moral a ideas nuevas y hacerlas mas exigentes: “cuando
se siente la necesidad de liberar al pensamiento individual, es que, de un modo general,
se siente la necesidad de liberar al individuo. La servidumbre intelectual es una de las

servidumbres que combate el individualismo™?,

LA EDUCACION MORAL EN AGUSTIN NIETO

Don Agustin Nieto Caballero como alumno que fue de Emilio Durkheim en la Sor-
bona de Paris en 1910, podemos presumir que retoma algunos planteamientos sobre la
educacion moral y la necesidad de impulsar una moral laica, sin embargo, las condiciones
sociales y religiosas que imperaban en Colombia le impidieron llevar abiertamente
esta idea.

En un discurso escrito por don Agustin Nieto el 29 de enero de 1950 y que denominé
Mensaje a la Juventud de Colombia, aparecido en su libro La segunda ensefianza y
reforma de la educacidn, se dirige a los jovenes desde un campo que no quiere ser el
de los partidos politicos, pues considera que en este campo los colombianos se dividen
y su mensaje busca lo contrario. Anhela conversar con todos los jévenes colombianos.

Ubicandose en los campos de la politica y la filosofia interroga a la juventud sobre
sus ideales en relacion con la patria (politica) y el sentido de su existencia (Filosofia),
intereses, valores y metas de su vida, si estos son positivos, llenos de fe y ambiciones
0 por el contrario, negativos, sin ilusiones, llenos de escepticismo.

Y asi escribe: “desearia ante todo saber qué ideales os mueven en la hora presen-
te, (Cual es vuestro idearium en relacion con la patria? ;Qué propositos os animan?
(Hacia donde os encaminais? ;Cual es vuestro criterio en la hora incierta que vive la
nacion? ;Qué os interesa? ;Qué emociones sacuden profundamente vuestro espiritu?
(Cuales son las cosas que merecen vuestro respeto? ;Qué valores de la vida conside-
rais primordiales? Quisiera saber si tomadis con seriedad vuestros estudios; si os sentis
abrumados por el escepticismo, o si por el contrario, tenéis fe en algo; si vais hacia
alguna meta o si ya os sentis de regreso de todas vuestras ilusiones; si tenéis ambiciones
o carecéis de ellas™®,

Don Agustin Nieto recoge algunas respuestas que la opinion pablica daba a dichos
interrogantes en ese momento. Segun esta opinion, la juventud:

117



1. Tiene voluntad débil frente al amor por el estudio.

2. No tiene gusto por la lectura.

3. Las grandes conmociones del espiritu no son reservadas para las elevadas justas
de la inteligencia, sino para el circo, el deporte, los carnavales y la demagogia.

4. Se ha apoderado de su espiritu el descoyuntamiento de la época contemporanea
en el campo del arte.

Sin anticipar las respuestas a las preguntas arriba mencionadas ni dar respuesta a los
reparos posteriores, don Agustin Nieto se anticipa a darles una voz de aliento al definir
lo que debe ser la juventud desde los campos de la moral, la cultura fisica y el intelecto:

“Lajuventud debe ser generosidad, impulso noble, sana alegria, ilusién de vivir,
carencia de odio y de rencor; y ha de ser también disciplina fisica, intelectual y
moral, reflexion, amor por el estudio, preparacion para el futuro™.

Nieto Caballero le sefiala una mision a la juventud colombiana que actla a distintos
niveles, la mision de crear:

1. Su propio porvenir,
2. El porvenir de la patria y
3. El porvenir de la humanidad.

Todo lo anterior porque es consciente de que “ya ni individuos ni colectividades
podremos vivir en aislamiento. Somos parte de un todo, y entre esas partes la armonia
ha de ser un imperativo categdrico”.

Desde los campos de la moral y la politica propone a la juventud una serie de prin-
cipios que debe seguir: “tened ante todo entereza de alma. Obrad de acuerdo a vuestra
conciencia, y no inicamente con vuestros intereses del momento. Estad listos a protestar
contra toda injusticia, contra toda inequidad. No penséis jamas que con los vuestros
habéis de estar con razon o sin ella, porque esto seria arruinar el mayor de vuestros
tesoros, el tesoro de vuestra dignidad, de vuestro decoro personal. Sed valientes de-
lante de la adversidad. No hagais jamas, por conveniencia, debilidad o precio alguno,
nada de que mas tarde tengais que avergonzaros. Tened fortaleza de caracter. Bregad
por ser consecuentes con vosotros mismos. Decid siempre con valor lo que pensais,
y obrad en consonancia con vuestro pensamiento. Recordad vuestros derechos pero
recordad también vuestros deberes, consigna ineludible para todo ciudadano sabedor

de sus responsabilidades” *®.
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Luego se refiere a la situacion en que se encontraba Colombia, es decir a comienzos
de 1950, fecha en la cual ya habia sido asesinado Jorge Eliécer Gaitan y la violencia
partidista se habia ensefioreado del pais. Sin embargo, Nieto Caballero es optimista y
piensa que Colombia encontrard el itinerario conductor de su destino, recuperando el
espiritu democratico y los fueros de la libertad que son nuestro mayor orgullo.

Desde los campos de la politicay la historia propone Nieto Caballero a la juventud
la necesidad de cumplir con las obligaciones de ciudadano y conocer a Colombia como
el primer deber patridtico, en sus realizaciones, en su potencialidad, en su historia. Y
asi afirma: “conociendo esa historia os daréis cuenta del esfuerzo hecho por sus hom-
bres mejores para darle la estructura civica que ha enaltecido vuestra nacionalidad”®".

Como se puede analizar en lo hasta ahora planteado por Agustin Nieto, su propuesta de
educacién moral recoge el espiritu laico que se propuso instaurar Durkheim. El llamado que
hace a la juventud lo hace a nombre de la patria con la mira de formar un ciudadano ideal
que sea responsable y cumpla a cabalidad sus deberes con la nacion. En ninglin momento
hace alusion a sus deberes religiosos o al premio o castigo divino si los cumple o no los
cumple. Compara el tallado de una estatua al desarrollo historico de la Republica. La
estatua simboliza la libertad, la democracia y el civismo. Su tallado significa la forma
como a través de la historia se han ido conformando. El conocimiento de este desarro-
llo histdrico le permitira a la juventud tomar conciencia de lo que somos y valemos.
Pero para Nieto, no basta el conocimiento del pais, es también necesario una sabia
orientacion profesional y unas virtudes ciudadanas. Estas virtudes ciudadanas serian
para €l las siguientes:

a. Integridad de vuestro caracter.

b. La rectitud de vuestros propdsitos.

c. La claridad de vuestro pensamiento.

d. La hondura y sinceridad de vuestros sentimientos.
e. La pulcritud de vuestros procederes.

f. Vuestra hombria de bien.

Esta ultima virtud ciudadana: “la hombria de bien” relacionandola con una afirma-
cion anterior de que “la piedad no es exclusivamente virtud femenina™%, se da porque
el auditorio al que se dirigia era masculino. Y efectivamente “Palabras a la Juventud”,
eran palabras a la juventud de varones del Gimnasio Moderno.

Sintetiza lo expuesto hasta el momento con la siguiente afirmacion: “la prosperidad,
el bienestar y la grandeza misma de la Nacion no podran estructurarse en forma estable

si no les damos por base estas sencillas virtudes ciudadanas de que os hablo” .
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Sustenta su autoridad para dirigirse a la juventud el permanente contacto con ella
en su labor de educador de toda la vida. Finaliza su discurso equiparando a la juventud
con los soldados de la patria que tendran en sus manos, en el inmediato futuro, la suerte
e integridad de Colombia.

“.EN DONDE ESTA EL MAL?”

En un articulo que denomind “;En donde esta el mal?, escrito el 5 de diciembre de
1951, habla del bajo nivel del bachillerato y a diferencia de lo que generalmente se hacia
cuando se discutia este problema, es decir, tratarlo desde el campo del contenido de los
programas, Nieto Caballero lo ubica en el campo de la moral. Le interesa analizar “el
proposito capital de la formacion moral y espiritual de la juventud”®.

Segun Nieto, cuando no se plantea asi el problema del bachillerato quiere decir que
el problema ha sido mal planteado, pues “lo primero —hay que insistir sobre ello— es
que el estudiante oriente su caracter hacia normas de integridad personal, modele su
vida sobre principios de rectitud y generosidad de espiritu y enriquezca su mente con
los altos valores que ennoblecen la existencia y trazan una ruta segura a la conducta”®?.

Don Agustin Nieto constata que el enjuiciamiento a la segunda ensefianza, en ese
momento, era universal. En Inglaterra, en Francia, en Italia y en los Estados Unidos a
la segunda ensefianza se la compara con un armario revuelto donde en lugar de haber
vestidos hay disfraces. Es decir que con ella las personas en lugar de vestirse se dis-
frazan. También se la compara con un campo de batalla cubierto de muertos o con un
granero polvoriento. Todas estas analogias muestran el caracter caético del bachillerato,
en ese momento, a nivel mundial.

Nieto se pregunta ;De donde puede provenir tan deplorable situacion? ;Se han he-
cho mas exigentes los examinadores universitarios, o realmente ha decaido la calidad
del estudiante?

Tratando de dar respuesta a estos interrogantes Nieto Caballero recoge de la opinién
publica algunas respuestas:

1. Laraiz del mal esta en la llamada “democratizacion de la ensefianza”. El nimero
de los que terminan el bachillerato es mucho mayor sin tener la calidad requerida;
es decir, hay mayor mediocridad.

2. Relacionado con el fendmeno de la democratizacion se encuentra el “aumento
del nimero de estudiantes en cada clase”. En estas condiciones el profesor no
puede conocer ni guiar al alumno individualmente.

3. Relacionado indirectamente con los dos problemas anteriores, esta la situacion
de deterioro de las condiciones en que los profesores desarrollan su labor. “El
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catedratico profesional no alcanza ahora a preparar las lecciones que dicta porque

ha de llenar a menudo la totalidad de su jornada diaria con horas de clase”®?.

4. Otra posible causa es atribuida por la opinién publica a “los programas de estu-
dio que abruman al alumno hasta obscurecer su mente y obstruir los canales del
razonamiento™®, es decir, cuestionan el caracter enciclopédico de sus contenidos.

5. Una quinta causa, que mas que de la opinion publica, es de don Agustin Nieto,
quién considera que el tipo de padre de familia que hoy existe, incide en dicho
deterioro. Evocando el fuego del hogar que congrega a la familia, compara las
familias de hace cuarenta afios (de principios de siglo) y las que en ese momento
existian. Hace cuarenta afios, “la misma lampara iluminaba el quehacer o espar-
cimiento de los mayores y el estudio de los menores”®*. Hoy “la vida de familia
es hoy otra cosa. Las actividades de sus miembros se han fragmentado. Ya no hay
la convivencia de otros tiempos. Ya no existe lampara hogarefia sino bombillas
que se encienden sucesivamente cuando los mayores regresan del trabajo o de los
maultiples compromisos sociales, y los menores huérfanos de vigilancia, vuelven

a la casa, fatigados de actividades que no siempre se relacionan con el estudio”®.

Aunque hoy los jovenes reciben mas informacion, podria afirmarse que han dismi-
nuido las influencias morales del hogar que son para Nieto Caballero las mas decisivas.
Para ilustrar lo prematura que es hoy la vida de la juventud finalmente escribe: “la planta
humana avanza ahora en su crecimiento con tal violencia, que llega directamente al
fruto sin conocer la flor. Y este fruto por ser estrujado prematuramente, adquiere una
madurez truncada, carente de toda lozania. De ahi que a menudo su jugo s6lo tenga el
sabor insipido del desencanto’.

Se podria sintetizar el planteamiento de Nieto Caballero afirmando que interesa
mucho més la formacién moral y espiritual de la juventud que todo el conjunto de las
materias de mera informacion que pretendemos acumular en la mente del estudiante
de la segunda ensefianza. Y la educacion moral no debe ser una materia mas, “ya
hemos dicho que la educacion moral no puede convertirse en una ensefianza dada a
determinadas horas: ha de hacerse, como si dijéramos, por presion de todos los com-
ponentes del ambiente, y hemos de tener en cuenta que no ensefiamos en sustancia lo
que decimos sino lo que hacemos. Este postulado se hace verdadero a todo lo largo

de la ensefianza”®’,

FILOSOFIA Y RELIGION

Para don Agustin Nieto Caballero la religion juega un papel muy importante en nues-
tras sociedades, seglin €l: “los pueblos mas avanzados de la tierra, los mas cultos, los
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verdaderamente libres, respetan hoy, con respeto hondo y sincero, la altisima idealidad
que lareligion entrafia. No es verdad que la ciencia haya herido de muerte ni intentado
siquiera eliminar de la vida esta identidad. Ni la psicologia, ni la ética, ni la estética, ni
siquiera las ciencias sociales en cuyo nombre hablan ostentosamente los apéstoles de la
irreligion, puede encaminarse por el sendero del irrespeto. La psicologia nos muestra
cuan hondas son las raices que la religion ha echado en el cerebro humano a través
de los siglos. La ética nos dice como el sentimiento religioso, noblemente compren-
dido, respalda la moral de los pueblos, lo mismo la de una tribu que la de la sociedad
mejor constituida. La estética nos hace ver toda la parabola maravillosa que describe
el sentimiento religioso en el alma del hombre y que cuando busca exteriorizacion
puede cristalizar en la obra maestra, literaria o plastica. La sociologia, en fin, revela al
hombre de estudio, al hombre libre, justamente, la razon de ser de este bello y fecundo
sentimiento que florece dondequiera que el ser humano sienta su planta, asi sea el ser
primitivo que gesticula una salutacion al sol naciente, como el hombre moderno que
concibe y levanta el templo magnifico en la ciudad populosa’®.

En estas declaraciones sobre la religion que hace Agustin Nieto se puede observar
la misma actitud que Durkheim tenia frente a la religion, sélo que Nieto no aclara que
la moralidad de las sociedades primitivas se encuentra mucho mas respaldada y entre-
lazada con el sentimiento religioso. Por el contrario en las sociedades contemporaneas
la educacion moral se ha independizado del sentimiento religioso, se ha hecho laica.

REFLEXIONES SOBRE LA VIDA Y LA MUERTE

En una carta fechada el 18 de agosto de 1930 y dirigida a Tomas Rueda Vargas, don
Agustin Nieto comenta la gran alegria que siente de estar realizando, junto a su esposa y sus
hijos, un viaje maravilloso recorriendo los caminos de Europay viviendo en su compafiia
el legado de la humanidad en sus monumentos, museos y ciudades. Sin embargo, saca
tiempo para reflexionar sobre la vida y la muerte, mostrando su total y pleno optimismo
y su pensamiento pragmatico. Y asi se expresa: “vivir plenamente en el presente que es
lo Unico que nos pertenece —ya que ni el pasado ni el futuro son nuestros—; considerar
que el momento presente es lo mas bello y lo més interesante de toda nuestra vida: esta
es la formula que yo he encontrado desde hace afios para sentirme feliz. Esto en un so-
fiador parece inverosimil, pero es porque estamos acostumbrados a pensar en el sofiador
melancdlico que suspira por los bellos tiempos idos y carece en realidad de ilusién. Pero
existe también el sofiador que en el presente ve las complejas fuerzas del pasado que
por un instante estan en sus manos y con las cuales el tiene posibilidades de terminar
lo que se llama porvenir. No todas esas fuerzas podran encausarse —muchas de ellas
son todavia misteriosas y de ellas desconocemos hasta la propia naturaleza— pero la
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sola funcion de la inteligencia que busca un camino enciende en alegria el espiritu”®.

Nieto Caballero se presenta como un irremediable optimista que no tiene tiempo para
la melancolia ni las lamentaciones. Su meta es hacer que su obra maxima el Gimnasio
Moderno goce de eternidad.

Pese a lo anterior también en la misma carta reflexiona sobre la muerte, la cara
opuesta de la vida y de la felicidad: “Esto de la manera de ser de cada cual, nos acom-
pafa hasta la muerte. ¢ No sabe usted que pensando precisamente en esto he llegado a
sospechar que aun a lo que con lugubre expresion llaman e/ trance final, he de entrar
con alegria? La muerte —de esto hablamos alguna vez— no me ha preocupado jamas,
en el sentido de inspirarme miedo, pero me siento con demasiado carifio por la vida
—creo que todavia tengo algo que hacer en ella— y la proximidad de un fin de acto,
en estos momentos, por ejemplo, creo que me pareceria algo inaceptable. Pues bien, yo
gue nada tengo de fatalista; yo, que contra la muy respetable creencia de los fatalistas,
estimo que cuando uno no sabe nadar no debe lanzarse al agua a salvar al que se ahoga
irremediablemente; yo, que sigo creyendo tercamente en el efecto mortal de una fuerte
dosis de estricnina suministrada a un nifio, aun que esté destinado a perecer a los 80
afios en un naufragio; yo, que estoy convencido de que uno se puede morir la vispera
de su dia si se tira por un balcén y al dia siguiente también si pospone para entonces el
salto en el vacio; yo, tan incrédulo, creo en el fatalismo del temperamento, y he llegado
a pensar que delante de lo irremediable, voy a sentir que llega en tiempo, y aun nada
tendria de extrano que después de haber amado la vida con tan extraordinario fervor,
llegue a pensar que el dia mas feliz de la existencia es precisamente aquel en que le

diga adids a todo lo que mas quise sobre la tierra”.

EL PAPEL DEL FILOSOFO Y EL ENSENAR A PENSAR

Nieto le asigna un papel muy importante al filésofo y al sociélogo en nuestros dias
frente a la frialdad de las ciencias naturales; para él: “la ciencia es, ante todo, com-
prensiva, y donde la comprension abre sus puertas el irrespeto muere. Es precisamente
en esta época de devaluaciones espirituales y de ruda brega por la existencia, cuando
el filésofo aspira a poner mas a salvo para la humanidad todo empefio que levante y
dignifique, y que d¢ animo y consuelo al hombre. La ciencia es fria. Ella s6lo inves-
tiga, aglomera datos, clasifica y define. Mas el cientifico de las ciencias sociales —l
sociologo—y el filosofo, que es su comentador y compaiero, no pueden desdefiar los
elementos —fuerzas de las que la vida esta prenada. Y la religion ha sido por siglos
una de las fuerzas mas potentes de la humanidad™™.
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Para Agustin Nieto Caballero la investigacion debe comenzar desde la nifiez. Se le
debe ensefiar al alumno la disciplina de aprendizaje, a experimentar, a pensar por si
mismo mas que a acumular informacion. Y asi escribe al respecto:

“Dewey ha dicho que la escuela antigua era la escuela de la gente sentada,
y que esta escuela nueva es la de la gente que se mueve. Lo de antes era un
auditorio; lo de hoy es un laboratorio. Antes se escuchaba; ahora se trabaja.
Se comenzaba antes por presentar la palabra, luego la imagen, por ultimo el
objeto. No se llegaba siquiera a la actividad, al experimento. Ahora la expe-
riencia —el contacto con el objeto— es lo primero. Viene luego lo demas.
En reemplazo de la escuela al margen de la vida, surge la escuela “en medio
de la vida y para la vida”, uno de cuyos eminentes realizadores ha sido el
profesor Decroly”"2,

Sin duda fue Dewey quien, en los tiempos modernos, previé que la educacion ten-
dria que ser redefinida como el fomento de la capacidad de pensar, en vez de ser una
transmisién de conocimientos. En este mismo sentido, Nieto considera que el maestro
se ha de esforzar en todo momento en hacer reflexionar a sus alumnos:

“Es preciso como lo dice Dewey, meter a la inteligencia dentro de la encru-
cijada. En el intento de salir de la dificultad donde ha entrado, venciendo
resistencias, se logra el ejercicio indispensable a todo fortalecimiento. El
problema, la encrucijada, es requisito de la verdadera formacion del espiritu.
Es, como si dijéramos, la mecénica que requiere el progreso mental.

Tal proposito ha de quedar implicado en los programas. Estos se han de desen-
volver en la forma progresiva que va asegurando bases para conocimientos
ulteriores, sin evitarle trabajo al alumno, antes bien provocandolo, pero en el
entendido de que tal trabajo se cumpla en forma comprensiva y provechosa””.

Esta tematica nos permitira establecer qué tanto Nieto asimil6 del pensamiento
deweyano sobre el concepto de activo y si realmente lo podemaos incluir dentro de los
pedagogos modernos experimentales o experienciales.

Hoy, Matthew Lipman (1997), plantea que el sistema educativo no ha disefiado
ninguna estrategia especifica para desarrollar las habilidades para pensar mejor. Sibien
el pensamiento es natural, también puede reconocerse como una habilidad susceptible
de ser perfeccionada. Es importante, pues, estudiar los aportes que al respecto don
Agustin Nieto logrd, teniendo en cuenta que uno de los inspiradores del programa de
Filosofia para Nifios es John Dewey.
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CAPiTULO 3

LA PEDAGOGIA EN AGUSTIN NIETO CABALLERO

Iniciamos explicando los tres momentos por los cuales consideramos ha pasado la
Escuela Nueva. Un primer momento, los antecesores de la Escuela Nueva, a mediados del
siglo XVI1l con representantes como Rousseau, Pestalozzi y Froebel. El concepto activo
que predominara en este primer momento es el de los pedagogos clasicos, es decir, el
que entiende el conocimiento como representacién. Un segundo momento en el cual
surge la Escuela Nueva, inaugurado por Kant, se ubica en el siglo XIX y es denominada
también Escuela Activa. En este segundo momento conocer es investigar, es formular
hipotesis, es interrogar el mundo. El estudiante activo es el que actua sobre el mundo,
experimenta el mundo desde sus hipotesis. En este segundo momento se pueden dis-
tinguir dos tendencias: los pedagogos activos experimentales y los pedagogos activos
experienciales, dependiendo de la forma de entender el papel del maestro, del énfasis
que hicieron en constituir el salén de clase en un laboratorio experimental cientifico, o
por el contrario darle mayor importancia al entorno cultural y social de los educandos.

Un tercer momento, los continuadores de la Escuela Nueva, esta ubicado en el siglo
XX, en las décadas de los cuarenta y cincuenta, con autores como Jean Piaget, Freinet
y Wallon. El constructivismo se puede considerar como la prolongacion de la Escuela
Nueva en la segunda mitad del siglo XX. Los continuadores de la Escuela Nueva no son
identificados como Escuela Nueva, sin embargo son continuadores de ella en la medida
en que ponen en practica y aceptan los métodos activos en el proceso pedagdgico y
conservan el espiritu de la Escuela Nueva.

Para profundizar en los distintos momentos anteriormente sefialados retomaremos
algunos historiadores de la educacion como son Jaime Jaramillo Uribe, Martha Herrera,
Luzuriaga y Maria del Mar del Pozo Andrés. Para luego analizar el concepto activo en
los momentos mencionados, y finalizar planteando la concepcion de educacion y peda-
gogia de don Agustin Nieto utilizando la rejilla de apropiacion: El Gimnasio Moderno.



SOBRE LA ESCUELA NUEVA

Retomando los planteamientos de varios historiadores de la educacion como Jaime
Jaramillo (1988), Luzuriaga (1968), Martha Herrera (1999) y Maria del Mar del Pozo
Andrés (2003), podemos afirmar que la Escuela Nueva, desde su surgimiento hasta el
siglo XX, ha pasado por tres momentos: 1°. Un primer momento: los antecesores de
la Escuela Nueva, caracterizado por el individualismo, el romanticismo bajo el marco
de la filosofia de la Ilustracion. Tiene como representantes a los pedagogos modernos
clasicos Rousseau, Pestalozzi y Froebel. Se ubica en la segunda mitad del siglo XVIII.
En este momento conocer es representarse el mundo. Su estrategia pedagdgica consiste
en permitir que el estudiante o educando perciba en la mejor forma el mundo. El co-
nocimiento directo de los objetos le permitira memorizar las cosas que va conociendo.
El nifio que percibe mejor es el mas activo. Aungue es un paso adelante en contra del
verbalismo y del principio de autoridad, no deja de mantener al estudiante en una
actitud pasiva. El nifio espera ser afectado por el mundo para lograr el conocimiento.

Segin Maria del Mar del Pozo Andrés “la Escuela Nueva no puede verse como
un acontecimiento surgido esporadica y espontaneamente, sino como el resultado y la
manifestacion final de una tradicidon europea de reforma pedagdgica, iniciada desde el
siglo xvI1, generalmente de origen protestante, con un fuerte componente antropolégico,
y que concebia la educacion como una interaccidon entre naturaleza y entorno. Cuatro
pedagogos muy preocupados por el desarrollo natural infantil —Comenio, Rousseau,
Pestalozzi y Froébel— se convirtieron en la referencia historica comun de todos los
representantes del movimiento™. 2°. Un segundo momento: el surgimiento de la Escuela
Nueva. Tiene su origen en la filosofia y pedagogia de Kant. En este momento surgen
sistemas pedagogicos mas elaborados, los de los pedagogos modernos experimentales.
Este se ubica en el siglo Xx1x, especialmente en sus dos Ultimas décadas y primeras del
siglo xXx. La aparicion de la Escuela Nueva en ese momento se da simultaneamente en
varios paises de Europa como Suiza, Alemania, Francia, Inglaterra, Italia y Rusia y en
los Estados Unidos. La teoria del conocimiento que sustenta este momento es la kantiana.
Conocer es investigar, la simple percepcion no nos da el conocimiento. Es necesario
gue se plantee hipotesis que debe comprobar si desea acercarse al conocimiento del
objeto, pero sin pretender conocer su esencia. La ciencia estudia fenémenos que son
una construccion humana gracias a las sensaciones recibidas y a las formas a priori de
la sensibilidad y las categorias a priori del entendimiento. En este momento surge la
psicologia experimental que le da el sello de pedagogia experimental a la Escuela Nueva.

Para Maria del Mar del Pozo, “a lo largo del siglo XIX fueron apareciendo institu-
ciones modélicas en diversos paises, que se percibian como la vanguardia de la reforma
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escolar general que se exhibieron y ofrecieron como logros de los sistemas educativos
nacionales con motivo de las Exposiciones Internacionales iniciadas en torno a 1850,
y en las cuales ya estaban presentes algunas de las ideas y practicas pedagdgicas que
posteriormente recogeria la Escuela Nueva’?,

En este segundo momento, el surgimiento de la Escuela Nueva, toma también el
nombre de Escuela Activa y quien le da ese nombre, segin Alfonso Ferriére, fue Pie-
rre Bovet”. Hacia 1920, algunos idedélogos del movimiento de Escuela Nueva, como
Ferriére, acufiaron la formula de “Escuela Activa”, con la que se pretendia capturar
terminoldgicamente las caracteristicas fundamentales del nifio y de las practicas esco-
lares en las Escuelas Nuevas, esto es, la actividad. Para la determinacion del carécter
de las “Escuelas Nuevas”, M. A. Ferriére fundo en 1889 un Bureau International
des Ecoles Nouvelles, el cual sefial6 las condiciones que debian reunir aquéllas para
merecer tal calificacion. Con este objeto sefiald treinta rasgos caracteristicos de la
educacion que deberian cumplir. Esos principios fueron adoptados por las “Escuelas
Nuevas publicas”, es decir, las escuelas publicas que debian gozar de autonomia para
realizar las ideas de la educacion nueva. Los principios sintetizados son los siguientes:
“a) ser un centro experimental de educacion; b) ser un seminternado; c) estar en las
inmediaciones de la ciudad; d) distribuir a sus alumnos en grupos; e) practicar la coe-
ducacion de los sexos; f) prestar especial atencion a las actividades manuales;  g)
cultivar ciertas actividades particulares (trabajos de taller, jardineria, horticultura, etc.);
h) fomentar el trabajo individual y por grupos; i) favorecer los juegos, los deportes y
la gimnasia; j) practicar las excursiones, los campamentos y las colonias escolares; k)
atender sobre todo a la cultura general de los alumnos; 1) dejar un margen de eleccion
a estos; m) basar su ensefianza en la observacion y la experimentacion; n) apelar sobre
todo a la actividad personal de los alumnos; 0) recurrir a los intereses espontaneos de
éstos; p) recurrir al trabajo individual; q) apelar también al trabajo colectivo; r) dar la
ensefianza principalmente por la mafana; s) ensefiar pocas materias por dia; t) dividir
el afio escolar en cursos trimestrales; u) constituir una comunidad escolar; v) fomentar
las asambleas y autonomia de los alumnos; w) proceder a la eleccion de jefes o tuto-
res; X) desarrollar el espiritu de solidaridad; y) utilizar lo menos posible los premios y
los castigos; z) constituir un ambiente de belleza; aa) cultivar especialmente el canto

“Pierre Bovet (1878-1965 ), pedagogo suizo, propulsor con Claparéde y Ferrié¢re del movimiento
de Escuela Activa. Fue profesor de pedagogia en la Universidad de Ginebra, director del Instituto de
Ciencias de la Educacion (antiguo Instituto J.J. Rousseau) de dicha Universidad y fundador del Bureau
Internacional d’Education. Psicélogo y pedagogo, ha escrito multitud de trabajos interesantes sobre
educacion en un sentido experimental y activo (ver diccionario de Pedagogia de Luzuriaga, p.62).
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y la musica colectivos; ab) cultivar todas las manifestaciones artisticas de éstos; ac)
apelar la conciencia moral de los alumnos; ad) educar en el sentido de la ciudadania
y la humanidad’. Luzuriaga como ejemplos de Escuela Nueva ptblica menciona las
“Instituciones federales de educacién” (Bundeserzihungsanstalten) creadas en Viena
después de la primera guerra mundial por el gobierno socialista e inspiradas en las re-
formas introducidas por Glockel, y en las cuales alumnos seleccionados de las escuelas
publicas gozaban de los refinamientos educativos de las mejores Escuelas Nuevas.

Oscar Saldarriaga y Javier Saenz (1997), contemporaneamente, subdividen la Es-
cuela Nueva o Activa en dos corrientes: los pedagogos activos experimentales y los
pedagogos activos experienciales: “Mientras que la tendencia experimental buscaba
hacer de la escuela un laboratorio de experimentacion médica, psicologica y pedago-
gica, la experiencial adopt6 una nueva filosofia de la educacion a partir de concepcio-
nes pragmaticas, de las teorias evolucionistas y de las nuevas concepciones sobre la
infancia y el conocimiento. La primera fue un experimento cientifico regido por los
métodos de la ciencia, mientras que la segunda formuld nuevos fines y métodos a partir
de la aplicacion de los descubrimientos de los saberes modernos y de la observacion
empatica, mas que cientifica, del alumno™. Saldarriaga y Saenz denominan como
pedagogos experienciales a los representantes de la Escuela Activa que retoman el
concepto activo de los pedagogos experimentales, pero no tienen la pretension de estos
de convertir el salon de clase en un laboratorio de experimentacion cientifica rigurosa
con sus estudiantes, sino por el contrario tienen en cuenta la dimensién cultural, social
y humana de los mismos.

Segun la anterior clasificacion serian pedagogos activos experimentales Binet,
Meumann, Lay y Buysé. Y serian pedagogos activos experienciales Ferriére, Kerschens-
teiner, Dewey, James, Tolstoi y Tagore. Ocupando un lugar intermedio entre estas dos
corrientes estarian Decroly y Claparéde debido a que sus modelos pedag6gicos incluian
el conjunto de practicas propuestas por los experimentalistas, pero sin pretender que
la escuela se convirtiera en un laboratorio experimental.

Maria del Mar del Pozo se pregunta: ;Qué entendemos por Escuela Nueva? Y en
seguida contesta: “con este término estamos definiendo un movimiento muy complejo,
que se inici6 hacia 1875 y desbordo los limites impuestos por las fronteras geograficas,
despertando interés en los puntos mas lejanos del panorama mundial, que permitio el
fortalecimiento de una conciencia educativa global y la internacionalizacion de los
problemas pedagogicos, si bien también pretendi6 aplicar sus logros en los sistemas
educativos nacionales, y que presenta una diversidad de instituciones, ideas e innova-
ciones practicas verdaderamente enriquecedora, aungue sin perder de vista el logro de
lo que fue su fin ultimo universal: la transformacion radical de la realidad escolar™. 3°.
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Y finalmente un tercer momento: los continuadores de la Escuela Nueva, producto de
los progresos de la psicologia, en lo relativo a las caracteristicas propias de la infancia
y al surgimiento de concepciones sobre sus necesidades y exigencias sobre como ser
activo. Es necesario aclarar aqui que no estamos afirmando que la infancia surgio o se
descubrié en el siglo xXX. Ya Philippe Ariés, en su libro El nifio y la vida familiar en el
antiguo régimen, ubica su aparicion a finales del siglo XVI11. Ariés sefiala dos fenémenos
que contribuyeron a su aparicion: el surgimiento de la escuela y el papel que empieza
a jugar la familia como protectora y garante de la educacion de los nifios en la escuela.
“La escuela sustituyo al aprendizaje como medio de educacion. Lo que significa que
ceso la cohabitacion del nino con los adultos y por ello ceso el aprendizaje de la vida
por contacto directo con ellos. A pesar de muchas reticencias y retrasos, el nifio fue
separado de los adultos y mantenido aparte, en una especie de cuarentena, antes de
dejarle suelto en el mundo. Esta cuarentena es la escuela, el colegio. Comienza entonces
un largo periodo de reclusion de los nifios (asi como los locos, los pobres y las prosti-
tutas) que no dejara de progresar hasta nuestros dias, y que se llama escolarizacion™®.

Este tercer momento lo podemos ubicar a partir de las décadas de los cuarenta y
cincuenta del siglo XX, fundamentando su argumentacion sobre la dialéctica y en par-
ticular sobre la psicologia genética, con autores como Piaget, Freinet y Wallon.

La teoria de Piaget surge en un momento y en un lugar determinado. En un momen-
to en que se estaba produciendo un rechazo de la escuela tradicional, centrada en la
transmisién puramente verbal y que proporciona unos conocimientos de escasa utilidad
a los alumnos. Frente a ello, el movimiento pedagdgico proponia una ensefianza mas
activa, que partiera de los intereses del alumno y que sirviera para la vida. Se empez6
a poner en practica una escuela que preparara para la vida y mas ligada con la realidad,
sobre todo a partir de ideas que se originaban en la misma practica, pero que tenian un
escaso fundamento tedrico. Es la teoria de Piaget, que se desarrolla en Ginebra, uno de
los centros de la pedagogia activa, la que viene a proporcionar ese fundamento teérico,
al explicar como se forman los conocimientos y el significado psicoldgico de muchas
de las practicas que estaba proponiendo la Escuela Activa.

Piaget no fue un pedagogo, ni pretendio serlo. Es considerado como uno de los mas
importantes psiclogos de nuestro siglo; un epistemologo dedicado al estudio de la
formacion de los conocimientos cientificos. Jean Piaget (1896-1980)" fue el fundador de
una ciencia nueva, la epistemologia genética. Intentd indagar cdmo se producian nuevos
conocimientos y, al mismo tiempo, explicar el desarrollo de la inteligencia humana.

* “Doctor en Ciencias, desde 1918 trabajo en un laboratorio de psicologia de Zurich en una
famosa clinica psiquiatrica. En 1919 ensefié psicologia y filosofia en la Universidad de la Sorbona
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Sus contribuciones mas importantes a la educacion estan relacionadas sobre todo
con su trabajo como investigador de la mente.

Piaget nos ofrece una vision del ser humano como un organismo que, al actuar
sobre el medio y modificarlo, se modifica también a si mismo, coincidiendo en esto
con Marx. “Piaget considera, pues, que el conocimiento se origina en la accion trans-
formadora de la realidad, ya sea material o mentalmente. Es dificil expresar en pocas
palabras las ideas que Piaget desarrolld en decenas de libros y decenas de miles de
paginas sin convertirlas en una caricatura. Lo que si debemos sefalar es que la ex-
plicacion de Piaget acerca de cdmo se forman los conocimientos no coincide con las
posiciones tradicionales que se han mantenido a lo largo de la historia, el empirismo
y el innatismo. Su posicion tedrica estda mas cercana a la de Kant, aunque frente a éste
sostiene que las categorias del pensamiento no constituyen un punto de partida dado,
sino el producto de una construccion. Para Piaget el conocimiento no es una copia de
la realidad, como vendria a sostener el empirismo, ni es el producto de un despliegue
de capacidades que ya posee el organismo, como sostendria el innatismo. Es, por el
contrario, el resultado de la interaccion entre la dotacion inicial con la que nacen los
seres humanos y su actividad transformadora del entorno, una posicién que se ha de-
nominado constructivismo™’.

Para Juan Delval, la oposicion de Piaget a la postura empirista con respecto a la
formacion de los conocimientos le lleva a sostener que el conocimiento no puede ser
implantado desde fuera, por lo tanto, tiene que ser construido, o reconstruido, por el
sujeto. La formacion del conocimiento no puede ser explicada inicamente por las in-
fluencias exteriores (el ambiente, la sociedad, la cultura), sino que tiene que ser estudiada
desde el interior del propio sujeto. Las explicaciones de la formacion del conocimiento
basadas en una presion exterior, ya sea de las propias cosas o de los otros, resultan

de Paris, donde coincidié con Simon —el segundo miembro de la famosa pareja de investigadores
que crearon los tests Binet-Simon— y explora nuevas formas de elaborar pruebas de inteligencia,
basadas en el razonamiento infantil. Comenzo a trabajar en el Instituto J. J. Rousseau desde 1921,
llevando a cabo en este centro sus famosas investigaciones sobre el razonamiento en lo nifios,
que constituyeron el origen de sus primeros cinco libros de psicologia infantil. En 1933 consiguié
desbancar a Claparéde y Bovet de la direccién efectiva de dicha institucién. También los aparto
del control del Bureau International d’Education que ambos habian fundado y del que Piaget fue
director desde 1929 a 1968. En 1940, y tras la muerte de Claparéde, logré la catedra de Psicologia
Experimental, la direccion del laboratorio de psicologia y la presidencia de la Sociedad Suiza de
Psicologia. En 1952 se convirti6 en catedratico de la Universidad de la Sorbona y tres afios después
fundé el Centro Internacional de Epistemologia Genética, del que fue director el resto de su vida, al
mismo tiempo que desarrollaba su actividad internacionalista como delegado suizo de la UNESCO.
Dej6 una ingente obra escrita, con alrededor de 60 libros y varios cientos de articulos”. (ver Op. Cit.
Psicologia y Pedagogia en la primera mitad del siglo XX, p.60).
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completamente insuficientes. El proceso de la formacion de los conocimientos tiene
lugar en el interior del sujeto, y es ahi donde tenemos que estudiarlo. Esta idea puede
resultar chocante para muchos profesores, ya que les obliga a cambiar su perspectiva
sobre la ensefianza. Lo que estan haciendo en realidad no es ensefiar, sino procurar las
condiciones para que el alumno aprenda. Eso supone un cambio de perspectiva muy
profundo para la comprension de lo que es el aprendizaje, la formacion de conocimien-
tos y el desarrollo, procesos intimamente ligados. Un aporte fundamental de Piaget es
haber mostrado como las transformaciones que el sujeto realiza sobre su medio son la
fuente del progreso del conocimiento que da lugar a la creacion de sus instrumentos
intelectuales y a sus representaciones de la realidad.

En relacion con este tercer momento, Maria del Mar del Pozo nos aclara que: “desde
un punto de vista estrictamente académico, podemos situar en 1939 6 1955 el fin de
la Escuela Nueva como movimiento organizado (1939 para las corrientes europeas,
1955 para Estados Unidos), pues la segunda guerra mundial obligé a la desaparicion de
muchas experiencias, ralentizo los encuentros internacionales de educadores y significo
la pérdida de las ilusiones pedagdgicas mantenidas en las décadas anteriores. Sin em-
bargo muchos historiadores actuales coinciden en destacar que el espiritu de la Escuela
Nueva nunca desaparecid por completo, y volvidé a manifestarse en realizaciones de
1960 y 1970 tan diversas como la educacion comprensiva anglosajona o las escuelas
libres y alternativas®. La influencia de algunos autores del movimiento es bien patente
en pedagogos posteriores como Paulo Freire y Henry A. Giroux, representantes de la
actual pedagogia critica, cuyo concepto de democracia en la escuela es, a pesar de sus
matizaciones, claramente heredero de las ideas desarrolladas en el primer tercio del
siglo XX por el filosofo y pedagogo norteamericano John Dewey.

La obra pedagdgica de don Agustin Nieto Caballero se ubica en el segundo momento,
entre las corrientes de la Escuela Nueva o Activa. En su primer periodo (1914-1930),
se identifica con los planteamientos de la pedagogia experimental, aunque ya pone en
practica los planteamientos de los pedagogos experienciales; y en el segundo periodo
se identifica con los autores de esta Ultima corriente de la Escuela Nueva, con los
pedagogos experienciales, pero en particular con los planteamientos de John Dewey.

Don Agustin Nieto Caballero es considerado uno de los pioneros de la Escuela
Nueva en América Latina. A continuaciéon vamos a profundizar en cada uno de los
momentos de la Escuela Nueva, de su concepcion de educacion y en el concepto activo
que resulta fundamental para establecer qué tan participativo se concibe al educando
en el proceso educativo y en esta forma determinar el lugar ocupado por Agustin Nieto
en la Escuela Nueva.
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Para iniciar este recuento retomemos los planteamientos del historiador Jaime
Jaramillo al respecto: “histéricamente la pedagogia moderna tiene su punto de par-
tida en las dos Ultimas décadas del siglo XIX y su aparicion fue simultanea en varios
paises europeos como Suiza, Alemania, Francia, Inglaterra, Italia, Rusia. Sus remotas
raices deben situarse, sin embargo, en la filosofia de la Ilustracion del siglo XV1i1. Para
confirmar este aserto basta citar los nombres de Rousseau, Pestalozzi y Froebel. No
solo la idea de hacer de la pedagogia una ciencia o de basarla en los resultados de las
ciencias positivas provenia de sus fuentes, sino también de su esquema de valores y
su concepcidn general de la nueva Paideia, (....). Pero para que la reforma pedagdgica
alcanzara todas sus dimensiones habria que esperar todavia un siglo. Habria que esperar
que las formas mas deprimentes de la revolucion industrial y del capitalismo moderno
empezaran a humanizarse, gracias sobre todo a las campaiias del socialismo y habria
que esperar la formacion de las nuevas ciencias del hombre, de la sociologia, la psico-
logia, la antropologia y las nuevas tendencias de la filosofia en cuyo desarrollo tomaron
parte no s6lo los nuevos principios de la ciencia, sino también movimientos de ideas de
tan profundos efectos en la formacion de la cultura moderna como el romanticismo™.

Sobre el caracter plural del Movimiento de Escuela Nueva y su posterior nombre
de Escuela Activa, Maria del Mar del Pozo escribe: “por lo tanto, el movimiento de
la Escuela Nueva fue esencialmente plural desde sus origenes y también experimentd
grandes transformaciones en su proceso evolutivo. No tuvo un solo fundador, sino
una serie de figuras relevantes y carismaticas, que, sobre el terreno, fueron analizando
sus convergencias y divergencias. Esta realidad posibilito la riqueza ideologica del
movimiento aungque también permitio la presencia de ambiguedades y contradicciones
insoslayables. La pluralidad esta presente incluso en la denominacion global del mo-
vimiento. Tomd su nombre de las primeras instituciones que comenzaron a crearse en
Gran Bretafia 'y que, en general, se [lamaron New Schools. Pero los educadores de cada
pais adoptaron un término que se ajustaba a sus ideales pedagdgicos y a su vision de
las caracteristicas centrales del movimiento. Asi, en Francia se le denomin6 éducation
nouvelle, en Alemania Reformpadagogik, en Estados Unidos progressive education,
términos todos ellos que, si bien no tienen una significacion similar en cada uno de
sus ambitos de influencia, pretenden designar a la vez la corriente internacional de re-
forma pedagdgica aparecida a finales del siglo XIX, las ideas basicas innovadoras que
la constituian y las Escuelas Nuevas que se fundaron de acuerdo con estos principios
educativos®. Hacia 1920, algunos idedlogos del movimiento, como Ferriere, acufiaron
la férmula de Escuela Activa, con la que se pretendia capturar terminoldgicamente la
caracteristica fundamental del nifio y de la préctica escolar en las Escuelas Nuevas,
esto es, la actividad™*.
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En relacién con el surgimiento de la Escuela Nueva, Martha Herrera (1999), escribe:
“el inicio del movimiento a favor de la Escuela Nueva, se sitla en Europay en Estados
Unidos a finales del siglo XIX y durante las primeras décadas del XX. Tienen como
fundamento el fortalecimiento de las sociedades capitalistas en su fase industrial y la
configuracion de nuevas concepciones del mundo y de ideal de hombre, fendmeno que
propicid, entre otras cosas, un movimiento reformador en el &mbito de la educacion y
de las ideas pedagdgicas. Este periodo representa el triunfo de la burguesia como clase
social y, con ella, del pensamiento liberal en el cual fundamento su vision del mundo.
Su forma de organizacion social y la manera de relacionarse con los otros sectores y
clases sociales™?.

Hobsbawm caracteriza a la burguesia y esta época asi: “‘la burguesia del tercer cuarto
del siglo x1x fue preponderantemente ‘liberal’, no tanto en un sentido partidista (aun-
que los partidos liberales eran preponderantes), sino en un sentido ideoldgico. Creian
en el capitalismo, en la empresa privada competitiva, en la tecnologia, en la cienciay
en la razon. Creian en el progreso, en un cierto grado de gobierno representativo, de
derechos civiles y de libertades, siempre que fuesen compatibles con el imperio de la
ley, y con un tipo de orden que mantuviese a los pobres en su sitio™.

La reflexion pedagdgica moderna con respecto a la relacion educacion-sociedad se
caracteriza por dos fendmenos en cierta forma contradictorios: 1) la institucionalizacion
de las escuelas, como espacio privilegiado en la ensefianza de habilidades técnicas
para el ejercicio profesional, tarea que se realizaba antes en el sitio de trabajo y 2) los
progresos de la psicologia, en lo relativo a las caracteristicas propias de la infancia,
llevando a lo que se denomind el descubrimiento del nifio, y al surgimiento de con-
cepciones sobre sus necesidades y exigencias como ser activo.

La pedagogia realizada en la época moderna se funda en la idea de la igualdad de
los hombres frente a la ley, la sociedad y el Estado. Las diferencias entre los hombres
se fundamentan en los discursos de la biologia y de la psicologia. Las desigualdades
sociales y econdémicas son justificadas ahora como hechos naturales derivados de las
diferentes capacidades fisicas, intelectuales y morales de cada individuo: “de esta
manera, la burguesia elaboré una concepcion de educacién que combiné la idea de
una escuela Unica, en sentido de cohesion social y homogeneizacion ideoldgica bajo
la direccion estatal, con la idea de una escuela diversificada como consecuencia de la
jerarquizacion social del trabajo. A la escuela democratica se yuxtapone la evaluacion
y jerarquizacion de los individuos a través de los tests, “acentuando las diferencias in-
dividuales sociales”. La educacion no va a formar mas para una ciudadania abstracta,
sino para una ciudadania regulada por la estratificacion ocupacional, motivo por el que

la educacion formal va a cumplir el papel de reguladora de las diferencias sociales™*.
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Segun Martha Herrera, los tedricos de la Escuela Nueva o Activa no constituian
una tendencia homogénea, no obstante puede sefialarse la existencia de una corriente
educativa y pedagdgica que desarrollé una serie de planteamientos coincidentes. Esta
corriente pasé a ser Illamada indistintamente como Escuela Nueva, Escuela Activa o
Escuela del Trabajo. La mayoria de los intelectuales que la orientaban propendian
porque se transformase la concepcion tradicional de los fines de la educacion, el nifio
y las sociedades industriales: “el modelo pedagdgico se centraba en el conocimiento
psicoldgico del nifio, en las relaciones escuela-trabajo, en la formacion de un individuo
cuyo énfasis recaia en el espiritu del ciudadano por encima de cualquier credo religioso,
al mismo tiempo en que se estimulaba el conocimiento apoyado en la observacién y
en la experimentacion”?.

Sintetizando, Herrera, junto con otros historiadores de la pedagogia senala la exis-
tencia de tres etapas en el desarrollo del movimiento de Escuela Nueva: 1%. Una época
caracterizada por el individualismo y romanticismo, situando como representantes de
esta etapa a Rousseau, Pestalozzi y Froebel, (los antecesores de la Escuela Nueva) y la
ubica en la segunda mitad del siglo Xviil y la primera mitad del siglo XiX; 2* En esta
segunda etapa surgen sistemas pedagogicos mas elaborados y con mayor experimen-
tacion, a finales del siglo XIX y en las primeras décadas del siglo XX, con autores como
Montessori, Claparéde, Dewey y Decroly, entre otros; y una 3. Los continuadores de
la Escuela Nueva, a partir de las décadas de los 40 y 50, fundamentando su argumen-
tacion sobre la dialécticay en particular sobre la psicologia genética, con autores como
Piaget, Freinet y Wallon. Continuadores en la medida en que siguen privilegiando los
métodos activos en el proceso pedagdgico y mantienen el espiritu de la escuela Nueva.

El método cientifico se constituyé en el eje del proceso de ensefianza y aprendizaje
del nifio, motivo por el cual la escuela debia presentar no sélo contenidos, sino también
ensefiar a aprender, proporcionando las técnicas adecuadas para el estudio de la realidad.
La Escuela Nueva insistird también en la construccion de conocimientos en el interior
de la escuela en lugar de la tradicional transmision de conocimientos cientificos acumu-
lados. Por tal motivo procuraban crear actitudes cientificas, disposiciones activas hacia
el conocimiento cientifico. El educando se convirtié en el centro del proceso educativo
y el profesor paso6 a un segundo plano. Las actividades de la escuela y las formas de
construccion del conocimiento, debian estar organizadas de acuerdo con los intereses
espontaneos del nifio, considerandose sus caracteristicas fisicas y psicoldgicas y sus
diferencias con relacion al adulto.
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LA ESCUELA NUEVA Y EL CONCEPTO DE EDUCACION

Para Piaget educar es adaptar al nifio al medio social adulto, en este sentido hay
dos términos en la relacién que constituye la educacion: por una parte, el individuo
en crecimiento y por otra, los valores sociales, intelectuales y morales en los que el
educador esta encargado de iniciarle. La relacion entre la sociedad adulta y el nifio a
educar puede ser concebida como unilateral o como reciproca. “En el primer caso
el nifio esta llamado a recibir desde fuera los productos ya elaborados del saber y la
moralidad adulta. La relacion educativa se compone de presion por una parte y de
recepcion por otra. Desde este punto de vista, los trabajos de los alumnos, incluso los
mas individuales (redactar una composicién, hacer una traduccion, resolver un proble-
ma), participan menos de la actividad real de la busqueda espontanea y personal que el
ejercicio impuesto o de la copia de un modelo exterior; la moral mas intima del alumno
esta mas penetrada de obediencia que de autonomia. Por el contrario, en la medida
en que se considera al nifio dotado de una verdadera actividad y en que el desarrollo
del espiritu se comprende en su dinamismo, la relacion entre los sujetos a educar y la
sociedad se hace reciproca: el nifio tiende a acercarse al estado de hombre no ya por
la mera recepcion de la razon y las reglas de la accion buena tal como se la preparan,
sino conquistandolas mediante su esfuerzo y su experiencia personales; a su vez, la
sociedad espera de las nuevas generaciones algo mas que una imitacién: un enrique-
cimiento™®. La Escuela Nueva se caracteriza por optar por la relacion reciproca entre
profesor y alumnos, privilegia el didlogo a la transmision unilateral de informacion,
tiene en cuenta la cultura y el interés de los alumnos.

En el primer momento que antecedi6 al surgimiento de la Escuela Nueva ubicamos
a Pestalozzi. Johann Heinrich Pestalozzi nacio el 12 de enero de 1746, en Zurich. En
dicha ciudad inici6 algunos estudios clasicos para convertirse en pastor pero, la lectura
del Contrato Social y del Emilio de J.J. Rousseau, lo llevé a consagrar toda su vida a
la educacion, pero a diferencia de éste no saco sus ideas de la simple especulacién o
reflexion sobre la naturaleza humana, sino que sigui6 el camino de la experimentacion:

“Todo el arte de la educacion —dice Pestalozzi— consiste en regular el ejercicio
de las fuerzas del nifio, de tal modo que cada ensayo salga bien y nada se malogre, no
sOlo con base en las fuerzas morales, sino también a las fuerzas intelectuales o fisicas™?’.
Esta trayectoria comprende tres momentos: descomponer la materia de la ensefianza en
sus elementos simples, hacerlos sensibles y accesibles a la experiencia y, por ultimo,
mezclarlos intimamente con la existencia del nifio.

Si tuviéramos que caracterizar con una palabra la obra de Heinrich Pestalozzi, ésta
seria el amor. Su reflexion la enfocd hacia la infancia y el pueblo. La infancia y el
pueblo son para él, dos términos indisolubles: “el pueblo es como una humanidad que
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se ha quedado en la infancia. Uno y otro deben ser educados y alcanzar asi el pleno
desarrollo de su personalidad’™®.

Pestalozzi consider6 siempre como el valor fundamental la claridad cognoscitiva
basada en la experiencia, es decir, en la “intuicion” efectiva de las cosas. En oposicion a
los sistemas de ensefianza puramente verbalistas de su tiempo, reivindica los derechos de
la directa aprehension sensible de los objetos. El sujeto, al captar la “forma” del objeto,
distingue también, aunque solo sea aproximadamente, “‘sus partes y su nimero” y asocia
ademas entera la experiencia nueva a un sonido articulado o “nombre”.

Para Pestalozzi, los tres elementos de la intuicion son la palabra, la forma y el nimero,
a los que se une de forma paulatina el estudio del vocabulario y del lenguaje, después
el de la escritura y el dibujo y, en Gltimo lugar, el del calculo y el de las matematicas.

Uno de los principios de Pestalozzi que perduran en la obra de don Agustin Nieto Ca-
ballero es de la alegria que debe reinar en el aprendizaje y que Abbagnano y Visalberghi
(1995), recogen asi: “no hay aprendizaje que valga nada si desanima o roba la alegria.
Mientras el contento le encienda las mejillas, mientras el nifio anime su actividad entera
del jubilo, de valor y de fervor vital, nada hay que temer. Breves momentos de esfuerzo
aderezados de alegria y vivacidad no deprimen el animo... Hacer surgir la calma y la
felicidad de la obediencia y del orden, he ahi la verdadera educacion a la vida social™®.

El segundo momento, surgimiento de la Escuela Nueva, se fundamentd en la peda-
gogiay en la teoria del conocimiento de Immanuel Kant (1724-1804). Filosofo Aleman
nacido en Konigsberg. Kant fue educado en el espiritu del pietismo y estudio filosofia,
matematica y teologia en la universidad de su ciudad natal. Terminados los estudios
universitarios fue preceptor en algunas casas patricias. En 1755 se le nombr6 docente
privado de la Universidad de Konigsberg, de la que fue hecho catedratico de logica y
metafisica en 1770. Murio el 12 de febrero de 1804.

Para Kant “el hombre no puede convertirse en verdadero hombre sino mediante la
educacion; éles lo que esta lo hace”. Pero los dos artes mas dificiles son, precisamente
“el arte de gobernar a los hombres y el de educarlos”. Seglin Abbagnano y Visalberghi,
para él “Solo podemos educar para pensar y actuar en términos universales, esto es,
para no estar en paz con nosotros mismos hasta no habernos convencido de que nuestro
modo de actuar es tal que podemos desear que todos lo sigan, porque de esta manera
la convivencia humana resultara mas armoniosa, mas rica, mas respetuosa de la libre
actividad de cada uno”?,

Para Kant no es verdadera educacion la adaptacion del nifo a las condiciones de
hecho, que es con lo que generalmente se contentan los padres, ni mucho menos el
adiestramiento para convertirlos en buenos stbditos, “como instrumentos de sus desig-
nios”, que es lo tinico que interesa a los principes. Una educacion digna de ese nombre
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debe tener como punto de referencia un mejor porvenir para la humanidad con arreglo
a un plan que no puede no tener “caracter mundial”.

Como afirmabamos anteriormente, Kant es el iniciador de una pedagogia experi-
mental y dentro de su ideal educativo pedia expresamente que los ciudadanos amantes
del bien publico emprendieran una obra original de experimentacion pedagdgica sin
la cual se seguiria avanzando a tientas: “hay que fundar escuelas experimentales antes
de fundar las normales”. Se apoyaba en las experiencias realizadas por el Instituto de
Basedow, en Dessau, pese a los muchos defectos que le reprochaba.

El ideal kantiano de educacion es, incluso en el plano intelectual, conquistar la
autonomia de juicio necesaria para la formacion de una libre conciencia moral. Kant
es el mas resuelto defensor de los derechos y el valor de la libre investigacion cien-
tifica. “Por lo que se refiere a la educacion intelectual, pasando por alto las muchas
maximas cuya sabiduria no se aparta mucho del sentido comun, hay que destacar por
lo menos dos puntos: el principio en virtud del cual “el mejor medio para comprender
es el hacer” (Kant se refiere esencialmente a operaciones de caracter intelectual) y el
consejo de que hay que preferir, siempre que sea posible, el “método socratico” de la
discusion al método “mecanicamente catequético”, es decir, propio de la ensefianza
mnemonica y pasiva”?,

Kant es favorable a la educacion publica por estimarla verdaderamente formadora
del ciudadano, pero considera que para lograr ese fin es necesario llegar en las escue-
las “a conciliar la sumision a la autoridad legitima con el uso de la libertad”. Esto se
obtiene sélo haciendo que cada uno sea consciente de la funcién libertaria de cada
vinculo a que se le somete.

En este segundo momento de la Escuela Nueva, la cual también se denomind Escuela
Activa no fue en absoluto la obra de una persona aislada, por el contrario ha surgido
simultaneamente en distintos frentes. Los nuevos métodos se han construido asi al
mismo tiempo que la psicologia del nifio y en solidaridad estrecha con sus progresos.
“La psicologia del siglo XX ha sido, de entrada y en todos los frentes, una afirmacion
y un andlisis de la actividad. VVéase William James, Dewey y Baldwin, en los Estados
Unidos, Bergson en Francia y Binet después de La Psychologie de L’Inteligence y
Pierre Janet después de L’Automatisme; véase Flournoy y Claparéde en Suiza, la
escuela de Wiirzburg en Alemania: por todas partes la idea de que la vida del espiritu
es una realidad dinamica, la inteligencia una actividad real y constructiva, la voluntad
y la personalidad creaciones continuas e irreductibles”?,

John Dewey, uno de los representantes mas importantes de la Escuela Activa expe-
riencial, opt6 por la relacion reciproca entre el nifio y los adultos en el proceso educativo.
Para él, el proceso educativo tiene dos aspectos: uno psicoldgico, que consiste en la
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exteriorizacion y el despliegue de las potencialidades del individuo, y otro social
que consiste en preparar y adaptar al individuo a las tareas que desempefiara en la
sociedad. La doctrina del interés es la base de la pedagogia de Dewey. No se puede
suscitar artificialmente interés por algo que no es capaz de suscitarlo por si mismo. Es
indispensable que la ensefianza se funde en intereses reales: “la vida activa y social
del nifio debe ser asimismo el centro alrededor del cual se organizan progresivamente
las diversas “materias”, en primer lugar, las que lo familiarizan con su ambiente, en
el tiempo y en el espacio(historia, geografia, nociones cientificas), después, las que
le proporcionan los instrumentos propios para abordar en las primeras (leer, escribir
y contar).Pero las actividades manuales, expresivas o constructivas, seguiran siendo
“el centro de correlacion” de todos los estudios y abarcaran de la cocina y la costura
al modelado, al hilado, al tejido, a la carpinteria, etcétera”?,

Para Dewey, la educacion es el método fundamental del progreso y de la accidn
social y el maestro al ensefiar no sélo educa individuos, sino que contribuye a formar
una vida social justa. Para él, la educacién se deriva de la participacion del individuo
en la conciencia social de la especie; es un proceso que empieza inconscientemente,
casi en el instante mismo del nacimiento, y que modela sin cesar las facultades del
individuo, saturando su conciencia, formando sus habitos, ejercitando sus ideas y
despertando sus sentimientos y emociones.

SOBRE EL CONCEPTO “ACTIVO”

Jean Piaget en su articulo Los nuevos métodos educativos y sus bases psicolégicas,
escrito en 1935 y aparecido en el libro Psicologia y pedagogia (en la segunda parte
del mismo), se centra en los descubrimientos de la psicologia genética, poco cono-
cidos en ese momento, mostrando sus implicaciones pedagdgicas y estableciendo la
relacion con los llamados métodos “activos”.

En el articulo anteriormente mencionado, Piaget se pregunta: ;Coémo definir los
nuevos métodos en educacion y a partir de qué momento hay que fechar su aparicion?
Para él, casi todos los grandes teéricos de la historia de la pedagogia han entrevisto
uno u otro de los multiples aspectos de los nuevos métodos de educacion, es decir
los que postulan una real actividad en el nifio y el caracter reciproco de la relacion
que establecen entre los sujetos a educar y la sociedad a que estan destinados. Co-
loca como ejemplo la mayéutica de Sécrates que es una llamada a la actividad del
alumno mas que a su docilidad. Pero considera que es solo en Rousseau en donde
encontramos una concepcidn de conjunto. Rousseau ha entrevisto que “cada edad
tiene sus recursos”, que “el nifio tiene sus formas propias de ver, pensar y sentir”;
sin duda también ha demostrado elocuentemente que no se aprende nada si no es
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mediante una conquista activa y que el alumno debe reinventar la ciencia en lugar de
repetirla mediante formulas verbales™?,

Sin embargo, para Piaget, los verdaderos precursores de los métodos nuevos fue-
ron Pestalozzi (1746-1827), discipulo de Rousseau, y Froebel (1782-1852), discipulo
de Pestalozzi. Este tltimo corrige a Rousseau en un punto central: “la escuela es una
verdadera sociedad en la que el sentido de las responsabilidades y las normas de coo-
peracion son suficientes para educar a los nifios sin que haya necesidad de aislar al
alumno en un individualismo para evitar las contrariedades nocivas o los peligros que
implica la emulacion”?.

Planteado lo anterior, Piaget considera que ya esta en disposicion de situar y explicar
la aparicion de los nuevos métodos de la educacién propios de la época contemporanea.
Segun él, proporcionar una interpretacion positiva del desarrollo mental y de la actividad
psiquica ha sido el papel reservado a la psicologia del siglo XX y a la pedagogia que
se deriva de ella. Para é€l, la gran corriente de la psicologia genética esté en el origen
de los nuevos métodos.

Pero no es suficiente establecer que el nifio debe ser activo en su proceso de cono-
cimiento, sino también establecer claramente que estamos entendiendo por el concepto
“activo”. Javier Saenz y Oscar Saldarriaga®, consideran que uno de los aportes mas
importantes de su investigacion fue el haber logrado distinguir claramente entre los dos
tipos de pedagogos modernos, es decir, entre los pedagogos modernos clasicos y los
pedagogos modernos experimentales. La distincion fundamental entre estos dos tipos
de pedagogos radica en la forma como entendieron el concepto activo. Esta distincion
es muy importante actualmente porque de ello depende que formemos educandos
pasivos memoristas 0 educandos pensantes.

Para explicar el modo como los pedagogos modernos clasicos entendieron el proceso
de conocimiento y el concepto activo, los autores citados, analizan la pedagogia de
Johann Heinrich Pestalozzi y asi escriben: “el proyecto de Pestalozzi se halla situado
en las postrimerias de un periodo que va desde comienzos del siglo XVII hasta finales
del siglo xvii1; es el momento del saber letrado europeo que M. Foucault (1998), ha
caracterizado como el de la “episteme” clasica o de la representacion. Esta distincion
es central para nuestro anélisis: de modo genérico se acepta hablar de modernidad
filosofica a partir del siglo XVI1, pero en sentido estricto, se deben diferenciar dos mo-
mentos, 0 mejor, modos de pensar modernos: un primero, al modo de los empiristas
y racionalistas —la observacion—, a quienes llamaremos como Foucault clésicos; y
un segundo, a partir de Kant, los modernos strictu sensu, —la experimentacion—. El
giro entre unos y otros se hace posible justo cuando se quiebra la idea del lenguaje y
el conocimiento como representacion.”?.
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Lo que conocemos como pensamiento moderno tiene pues, dos fases: los empiristas,
racionalistas y sensualistas de los siglos XviI 'y Xviil, son denominados clésicos por
Foucault en su libro Las palabras y las cosas, y reserva el nombre de modernos en
sentido estricto a los experimentalistas y a los criticos, a partir de Kant.

Indudablemente la pedagogia pestalozziana revoluciono la ensefianza. Fue una refor-
ma de la percepcion que llevé hacia una préactica méas activa del aprender del nifio, pero
se fundamento en una teoria del conocimiento que siguio6 siendo “pasiva”, es decir que
concibi6 el conocimiento como la impresion de los objetos del mundo en la mente del
sujeto. Este fue el suelo comln tanto de empiristas como de racionalistas, el supuesto
de Bacon, Descartes, Locke, Berkeley, Hume, Rousseau, Condillac y Destutt de Tracy.

Para Jean Piaget, la escuela tradicional impone al alumno su trabajo: le hace trabajar.
En este trabajo el nifio puede poner mayor o menor interés, pero en la légica del siste-
ma, la actividad intelectual y moral del alumno permanece heterénoma al estar ligada a
la autoridad continua del maestro: “la psicologia cléasica concebia la inteligencia bien
como una facultad dada de una vez para siempre y susceptible de conocer lo real, bien
como un sistema de asociaciones mecanicamente adquiridas bajo la presién de las co-
sas. De aqui, como ya hemos sefialado antes, la importancia que la pedagogia antigua
concedia a la recepcion y al bagaje memoristico. Hoy, por el contrario, la psicologia
mas experimental reconoce la existencia de una inteligencia que esta por encima de
las asociaciones y le atribuye una verdadera actividad y no exclusivamente la facultad
de saber”?®,

Los pedagogos modernos experimentales se fundamentan en la teoria critica kan-
tiana. EI hombre no puede observar los fendmenos que le rodean sino dentro de limites
muy restringidos; la mayor parte de aquellos escapa naturalmente a sus sentidos y la
simple observacion no le basta. Ha aumentado la potencia de sus érganos con ayuda
de aparatos e instrumentos que le han permitido penetrar en el interior de los cuerpos
para descomponerlos y estudiar sus partes ocultas. El sujeto formula hipétesis y crea
condiciones experimentales para la observacion y el analisis.

Kant explica que nuestra naturaleza “estd hecha de tal manera que la intuicién no
puede ser mas que sensible, esto es, no contiene mas que el modo en que somos modi-
ficados por los objetos. Por el contrario, la facultad de pensar el objeto de la intuicion
sensible es el entendimiento” (Intr. Log. Tr. &1, AAIII 75).

“En rigor, sin embargo, como se ha visto, ni siquiera la sensibilidad es sélo recep-
tividad. En ella, en efecto, entran también en juego intuiciones a priori que comportan
una actividad. Pero en el entendimiento la actividad cognoscitiva se despliega mas
abiertamente. “Sin sensibilidad no se nos daria ningin objeto, y sin entendimiento
ninguno seria pensado”. Ahora bien, los “pensamientos sin contenido son vacios, las

144



intuiciones sin conceptos son ciegas” (Intr. Log. Tr. &1.AAIII 75). Asi pues, tan ne-
cesario es hacer sensibles los propios conceptos (es decir, conectar los conceptos con
el correspondiente objeto de intuicion) como hacer inteligibles las propias intuiciones
(esto es, transformarlas en conceptos), y el conocimiento pleno no resulta mas que de
la unién de sensibilidad y concepto, siempre que en esta unién las funciones respectivas
no se confundan, sino que se distingan”?°.

Los autores del libro Mirar la infancia... ejemplifican la posicion de los pedagogos
experimentales a partir del analisis de la reflexion que inaugura Destutt de Tracy al
llevar hasta sus ltimas consecuencias el enunciado “pensar es sentir”, clamando por
un estudio de las facultades del entendimiento humano como operaciones residentes
en el interior del cuerpo, de modo organico, al margen del territorio de la I6gica y de
la teoria de las ideas.

Destutt de Tracy busca remplazar la ciencia universal de los signos y la representa-
cion por un estudio organico del conocimiento, para ello tenia que abandonar la teoria
del origen sensorial de los conocimientos y la idea de un lenguaje que expresa uno a
uno cada objeto percibido. El lenguaje empieza a ser pensado como accion del sujeto
sobre el mundo.

Para Piaget, el ideal de actividad y los principios de los nuevos métodos de educacion
pueden ser rastreados sin dificultad en los grandes clasicos de la pedagogia, pero a pesar
de su conocimiento intuitivo o practico de la infancia no han constituido la psicologia
necesaria para la elaboracion de las técnicas educativas realmente adaptadas a las leyes
del desarrollo mental. “Los nuevos métodos solo se han construido verdaderamente
con la elaboracion de una psicologia o una psicosociologia sistematica de la infancia:
la aparicion de los métodos nuevos datan, por tanto, de la aparicion de esta Gltima™*°.

Para Piaget, los nuevos métodos se han construido al mismo tiempo que la psicologia
del nifio y en solidaridad estrecha con sus progresos. En los Estados Unidos la reaccion
contra el estatismo del siglo X1X se ha sefialado de dos maneras: “por una parte los
estudios de los pragmatistas han sacado a la luz el papel de la accion en la construccion
de todas las operaciones mentales y especialmente del pensamiento; por otra parte, la
ciencia del desarrollo mental o psicoldgico genético ha alcanzado una considerable
amplitud sobre todo con Stanley Hall y J.M. Baldwin. Estas dos corrientes confluyen
precisamente en John Dewey, que ya en 1896 creaba una escuela experimental donde
el trabajo de los alumnos se centraba en los intereses o necesidades caracteristicos de
cada edad™.
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Cuadro4. Momentos de desarrollo de la Escuela Nueva
Primer Segundo Tercer
momento momento momento
Antecesores de Escuela Nueva o activa Los continuadores de la
la Escuela Nueva (siglos XIX y comienzos Escuela Nueva
(siglo XVI11) del XX) (siglos XXy XXI)
Kant (1724-1804)
Pedagogos modernos  Pedagogos Pedagogos Piaget (1896-1975)
Represen- clasicos activos activos Wallon
tantes experimentales  experienciales Freinet,
Rousseau Binet James (1896-1966)
(1712-1778) Lay (1842-1910) Matthew
Pestalozzi Herbart Lipman
(1746-1827) (1776-1841) Dewey
Buysé (1859-1952)
Ferriere
(1879-1960)
Kerschesteiner
Decroly Tagore
(1871-1932) Montessori
Claparede (1870-1952)
Teoria del Conocer es Conocer es Ademas de Hay una correlacion
conocimien-  representarse investigar, investigar, entre sujeto y
to interrogar, comprender, objeto
formular experimentar (Husserl)
hipotesis en la vivencia
Psicologia Racional Experimental Genética
cognitiva
Pestalozzi Agustin Nieto Dewey (1935)
En (1848), (1870)  Montessori Piaget (1960)
Colombia (1886-1930) Decroly Matthew
Parkhurst Lipman (1990)

Los PEDAGOGOS MODERNOS EXPERIMENTALES Y EXPERIENCIALES EN COLOMBIA

En Colombia, el que primero entendid el concepto activo en sentido experimental fue
don Miguel Antonio Caro, quien como presidente de la Republica expidi6 el reglamento
de las escuelas primarias en 1893, manual esquematico de métodos de ensefianza y
procedimientos de organizacion escolar que oficializo de nuevo el método pestalozzia-
no traido por los radicales. Caro ya desde 1870 habia rechazado el uso de los textos
de Destutt de Tracy para la ensefianza secundaria y universitaria porque su doctrina
sensualista estaba pasada de moda, es decir que no era moderna: “Caro, formado de un
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lado en la Neoescolastica de Balmes, y de otro en la fisiologia comparada que fundaran
Franz Bopp, Max Miiller y Frederic Schlégel hacia 1869, y lector del padre de la me-
dicina experimental, Claude Bernard, mostr6 que el gran descubrimiento de la ciencia
moderna del lenguaje refutaba la idea del origen sensorial de los conocimientos, que las
palabras no eran representaciones de objetos concretos, sino abstracciones construidas
convencionalmente por los pueblos a lo largo de la historia™?2,

Pese a lo anterior, para Oscar Saldarriaga, la nocion activo en sentido experimental
y la actividad como proceso psicofisico constituyente de experiencias de conocimiento,
solo se fue aclarando en Colombia a partir de 1920, con la apropiacion de algunos textos
de John Dewey.

Saldarriaga y Sadenz establecen, como ya lo habiamos explicado, la distincion entre
pedagogos activos experimentales y pedagogos activos experienciales: “mientras que
la tendencia experimental busca hacer de la escuela un laboratorio de experimentacion
médica, psicologica y pedagogica, la experiencial adoptd una nueva filosofia de la
educacion a partir de concepciones pragmaticas, de las teorias evolucionistas y de las
nuevas concepciones sobre la infancia y el conocimiento. La primera fue un experimento
cientifico regido por los métodos de la ciencia, mientras que la segunda formul6 nuevos
fines y métodos a partir de la aplicacion de los descubrimientos de los saberes modernos
y de la observacion empatica, mas que cientifica del alumno™*.

La tendencia experiencial concibid la pedagogia como arte mas que como ciencia y,
aunque se apropio de los principales descubrimientos cientificos de su época, no pretendia
convertirse en una nueva ciencia experiencial. Su principal diferencia con la tendencia
experimental residio en su concepcion del maestro. Este no era el frio experimentador y
aplicador riguroso del método cientifico, sino el amigo, el modelo por imitar, el individuo
virtuoso, lleno de amor, simpatia e intuicion.

Para los autores citados, como ya los habiamos escrito: “en los discursos de reforma
educativa en el pais, Jiménez Lopez, Anzola Gémez y, en general, los médicos, estarian
mas cercanos al experimentalismo, mientras que Nieto, y en menor medida Rafael Ber-
nal Jiménez, enfatizaron en sus apropiaciones la tendencia experiencial de la pedagogia
activa”™*,

Mas adelante vamos a describir la forma como don Agustin Nieto Caballero organizd
los distintos grados de la escolaridad en el colegio Gimnasio Moderno de Bogot4, el cual
se constituy6 en una verdadera rejilla de apropiacion de la pedagogia de la Escuela Nueva
tanto en su corriente experimental como experiencial.

En la Revista Cromos del 16 de agosto de 1919 se describe al Gimnasio Moderno
como un colegio: “...donde no se tienen los nifios en montoneras anénimas y desco-
nocidas, a quienes se les exige a tarde y mafiana la repeticion mecanica de conceptos
ajenos, indigeridos e indigeribles, de pseudoautores de quienes los infelices chiquillos
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no pueden omitir ningtn punto ni coma... Alli no se obliga a los nifios a permanecer
por horas y horas, mientras duran las de estudio las de clase, en actitudes petrificas
y torturantes...ni se castiga con penas severas su inquietud tan natural y necesaria en
ellos como es necesaria y natural en el anciano la inercia de sus miembros cansados.
Alli no se mantienen recluidos en tétricos aposentos, sin aire, ni luz, eternamente en-
corvados sobre absurdos mamotretos pletdricos de erudicion vana, a la vista severa de
un magister solemne, sin amor, sin aficion siquiera por la ensefianza, ante quien hay
que temblar porque no tolera ni siquiera la inversion de dos términos en la recitacion
servil de la incomprendida leccion libresca. En el Gimnasio hay vida, alegria confiada
y desbordante, familiaridad encantadora entre profesores y alumnos. En el Gimnasio
los nifios son felices... Alli su educacion fisica es especialmente atendida...Los sistemas
instruccionistas son racionales, cientificos y fecundos... Alli cada maestro tiene a su
cargo un grupo pequeio de nifios, cuya idiosincrasia intima se esfuerza por estudiar y
conocer todos los dias, para estimular en ellos el desarrollo de sus buenas condiciones y
virtudes, para descubrir y corregir sus mas ocultos defectos, para fomentar en aquellos
tiernos espiritus el mutuo carifio y estimacion entre ellos, la conmiseracion y respeto
por los nifios aislados a quienes van a visitar, el sentido y el amor de la justicia, los

deberes para con sociedad y para consigo mismo, el amor ilimitado de la patria...”*®.

AGUSTIN NIETO CABALLERO Y LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

Segun Olegario Negrin (1992), el primer contacto de Agustin Nieto Caballero con
la Institucion Libre de Ensefianza se produce en Madrid, aproximadamente en mayo
de 1912. Nieto Caballero conversa con Giner, Cossio y Posada sobre sus planes de
crear una institucion educativa formadora de profesores, con una nueva mentalidad
pedagdgica que permitiera la modernizaciéon de Colombia.

Con respecto a la relacion de estas dos instituciones: la Institucion Libre de Ense-
flanza y el Gimnasio Moderno, Negrin escribe: “teniendo tal situacion, con esta apor-
tacion deseamos sefialar los aspectos fundamentales en los que, a nuestro parecer, se
manifiesta con mayor claridad la influencia citada: a. Nieto descubre la Escuela Nueva
espariola de la mano de Giner, Cossio y Posada; b. Altamira asesora pedagdgicamente
al Gimnasio; c. Pablo Vila y Miguel Fornaguera fueron los forjadores del sistema
didactico del Gimnasio; d. Miguel Fornaguera aplica en Colombia la experiencia y
tradicion excursionista y propugna la creacion de colonias escolares; e. La Institucion
y otros organismos y personas relacionados con ella, asesoran de manera permanente al
Gimnasio en materia pedagdgica; los educadores de la emigracion republicana espafiola
que llegaron a Colombia son vinculados por Nieto al Gimnasio, a la Escuela Normal
y a la Universidad Nacional™.
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En su biblioteca personal encontramos varios libro de Francisco Giner de los Rios™:
Filosofia y sociologia (1904), Informes del comisario de educacion de los Estados
Unidos (1928), Ensayos sobre educacion (1945), Ensayos y cartas (1965). El pen-

* Francisco Giner de los Rios nacio el 10 de octubre de 1839 en Ronda, (Espafa). En la Universi-
dad de Barcelona inicia estudios de filosofia y conoce al profesor Javier Llorens quien lo familiariza
con la filosofia escocesa. En Granada, a través del profesor Francisco Ferndndez y Gonzalez, entra
en contacto con la filosofia alemana, especialmente con Hegel y los problemas de la estética. En
1863, Giner viaja a Madrid a integrar el circulo filosofico en torno a Julian Sanz del Rio. Segiin
Fernando de los Rios, “El circulo filosofico, era, en verdad, una unidad de espiritu, de comunion
en la tolerancia, de fe viva en lo humano y en el valor trascendente de la bisqueda de la verdad con
limpieza de conciencia™®.

Por la defensa de la libertad de catedra y de investigacion de los profesores, el circulo filosofico
se enfrentd con el gobierno de ese entonces. El ministro Orovio le pidié a Julidan Sanz del Rio que
firmara una profesion de fe catolica, monarquica y dinastica que éste se nego a firmar. En consecuencia
fue removido del cargo. Giner en solidaridad con su maestro renuncié a la catedra de Filosofia del
Derecho y Derecho Internacional en 1867. Lo mismo hicieron Nicolas Salmerén y Fernando de Castro.

La revolucion de septiembre de 1868 y su consecuencia politica, la implantacion de la primera
Republica, no sélo permite a los citados profesores recobrar sus catedras, sino acometer desde la
Universidad de Madrid una obra que tuvo trascendencia profunda en la vida intelectual de un grupo
directivo sumamente selecto, entre 1869y 1873. Entre ellos se encontraba M.B. Cossio. En esta época
inician la publicacion del boletin-revista de la Universidad de Madrid de la cual son colaboradores
Maranges y Gumersindo Azcarate.

Afios mas tarde se establece la Restauracion y es el mismo ministro Orovio quien vuelve a atentar
contra la libertad de catedra. Francisco Giner y sus nuevos discipulos son destituidos, suspendidos,
encarcelados o desterrados. Entre ellos estaban también Salmerdn, Castelar, Moret, Montero Rios,
Figuerola, Azcarate, Linares, Calderén y varios otros. Don Francisco Giner de los Rios es conducido
a Cadiz y encarcelado en el Castillo de Santa Catalina. Al quedar libre, unos afios después, regresa
a Madrid en donde funda la Institucion Libre de Ensefianza, cuyos estatutos fueron aprobados por
Real Orden de 16 de agosto de 1876. El articulo 15 de esos estatutos dice: “La Institucion Libre de
Ensefianza es completamente ajena a todo espiritu e interés de comunidad religiosa, escuela filosofica
o partido politico, proclamando tan sélo el principio de la libertad e inviolabilidad de la ciencia'y de
la consiguiente independencia de su indagacion y exposicion respecto del cual quiera otra autoridad
que la de la propia conciencia del profesor, Ginico responsable de sus doctrinas™®,

Este articulo refleja mucho del espiritu que el colegio Gimnasio Moderno mantendra desde su
fundacion: la toleranciay la libertad de espiritu. Aunque su fundador un reconocido liberal en ningin
momento fomento el sectarismo o la propaganda partidista.

Esta institucion en sus comienzos, en Espafia, fue una institucion universitaria, pero Giner no
contento con este caracter, hacia 1880, la convierte en escuela-hogar para pequefios, escuela primaria
y escuela secundaria. En 1884, acompafiado de su discipulo Cossio, participa en el Congreso Inter-
nacional Pedagogico que se realizé en Londres, (Inglaterra). En 1886, vuelve a viajar en compaiia
de Cossio y otros discipulos como Rafael Altamira, visitando Francia, Bélgica, Holanda e Inglaterra,
paises en los cuales entra en contacto y establece lazos de amistad con Sluys, Pecaut, Marion, Buisson,
Compagné y James Guillaume. El 18 de febrero de 1915 muere en Madrid.
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samiento filosofico y pedagogico de Francisco Giner de los Rios tuvo en Nieto una
gran influencia, especialmente a través de sus discipulos Rafael Altamira y Pablo Vila,
(segundo rector del colegio Gimnasio Moderno).

Don Agustin Nieto, en la revista Cultura registra la muerte de Giner de los Rios:
“los periddicos de Espafia nos traen una dolorosa nueva: don Francisco Giner de los
Rios ha muerto. El alma contristada de los que sentimos la influencia de aquel espiritu
vigoroso, apenas encuentra ahora palabras qué decir...Era sin disputa, el mas grande de
los educadores espafoles”. Y mas adelante agrega: “don Francisco Giner habia sofiado
con regenerar a su patria por medio de la educacion, y de aquellos suefios surgio a la
vida, como torturada en un principio para no ser planta del medio en que veia la luz,
una de las instituciones que mayores glorias han dado a Espafia en los Gltimos treinta
afios. En aquella obra vertié todo el contenido de su alma. Un alma delicada como un
perfume que irradiaba la esencia de un gran corazon, de una gran voluntad y un gran
caracter”¥.

Cuando Nieto Caballero regresa a Colombia y funda el Gimnasio Moderno se
encuentra con el problema de la carencia de profesores cualificados para llevar a cabo
su proyecto. Por ello reitera la solicitud de colaboracidn a la Institucién Libre de En-
senanza de Espafa, recibiendo la amable colaboracion de Rafael Altamira: “Altamira
se convierte asi en el apoyo fundamental de Nieto en Europa: se encarga de encontrar
un educador que dirija en sus comienzos el Gimnasio de Bogota, de enviar materiales
escolares modernos y una abundante bibliografia que sirviera de lectura y de libros
de consulta para el cuadro de profesores de la nueva institucion que se creaba en esos
momentos con una direccion y organizacion escolar provisional”®,

Rafael Altamiray Crevea (1866-1951), fue discipulo de Giner de los Rios, profesor de
la Institucion Libre de Ensefianza, secretario del Museo Pedagogico Nacional (Madrid),
asi como catedratico de Derecho en Oviedo, director general de Primera Ensefianza
(1911-1913), profesor del Instituto Diplomatico y Consular, catedratico de la Universidad
Complutense, presidente del Instituto Iberoamericano de Derecho Comparado y juez del
Tribunal Internacional de La Haya. Introdujo reformas pedagdgicas importantes en la
ensefanza universitaria (seminarios, convivencia amplia en la universidad) y fundo6 la
obra Extension Universitaria, que desarrollaba cursos tedricos y practicos a nivel popular.
Reorganizo la Inspeccion de Ensefianza Primaria incluyendo en ella a las mujeres. Cred
nuevas escuelas, instituy6 la enseianza de mujeres adultas, y fundo la escuela al aire
libre. Creo los “cursos de perfeccionamiento para maestros”. Entre sus publicaciones mas
importantes se encuentran: Historia de Espafia y de la civilizacion espafiola (1901-06),
Giner, educador (1915), Ideario pedagdgico (1923). Problemas urgentes de la Primera
Ensefianza en Espafia. Pestalozzi y nosotros.

150



Finalmente, serd Pablo Vila la persona que Altamira recomienda en 1915 para
hacerse cargo del Gimnasio Moderno. Pablo Vila permanecera durante tres afios en
el Gimnasio realizando una magnifica labor. Vila debi6 salir de la rectoria del colegio
por los enfrentamientos con la iglesia cat6lica al insistir en mantener a su pequefia hija
asistiendo a clases con nifios. A los grupos conservadores y a la Iglesia les parecid tal
actitud una grave falta y una desobediencia al concordato.

A los pocos meses de ejercer la rectoria, don Pablo Vila tiene la colaboracion de
otro catalan: Miguel Fornaguera, quien habia hecho sus estudios del magisterio en la
Escuela de Maestros de Barcelona y estudios de perfeccionamiento en Paris: “el plan
pedagogico del Gimnasio, especialmente la aplicacién a Colombia de los sistemas de
Decroly y Montessori, que, esencialmente, se puede considerar como el modelo didac-
tico permanente de la institucion colombiana, fue pensado, elaborado y aplicado por
Pablo Vila y Miguel Fornaguera, dos hombres ligados a los presupuestos educativos
de la Institucion Libre de Ensenanza, que formaban parte del movimiento educativo
moderno espafiol y estrechamente relacionado con el movimiento internacional de
Escuela Nueva™®.

Sobre Pablo Vila, don Agustin Nieto escribe: “la estructura actual del Gimnasio
debe mucho a un gran trabajador espafiol: don Pablo Vila. Solo tres afios trabajé con
nosotros, mas lo hizo con tal intensidad que ninguno aqui podra olvidarse de é1”. Y mas
adelante agrega: “el seflor Vila organizd de manera vigorosa y cientifica los elementos
un tanto caoticos que fueron puestos en sus manos. Lo hizo con un ardor apostélico que
habia mostrado en sus ensayos educacionales de Barcelona y que habia robustecido su
estadia en el Instituto de Ciencias de la Educacion de Ginebra™®,

Segun Javier Saenz*, el impacto del pensamiento pedagdgico de Dewey en Espa-
fia y en Hispanoameérica en la primera mitad del siglo XX no puede disociarse de la
obra de difusion emprendida por Lorenzo Luzuriaga. Esta labor de difusion estuvo
inicialmente centrada en la Institucion Libre de Ensenanza de Madrid, en cuyo boletin
Domingo Barnés realizo en 1915 la primera traduccion de una obra de Dewey. Barnés
y Luzuriaga, miembros de la Institucion, tradujeron 17 de los escritos de Dewey sobre
pedagogia. Casi todos sus libros pedagdgicos han sido traducidos al castellano.

Dewey ejercio una influencia significativa sobre la Institucion Libre de Ensefianza
en las primeras décadas del siglo pasado y un crecimiento continuo, concretamente,
entre 1897 y 1928. Es casi seguro que este fue el segundo acercamiento de Agustin
Nieto a la obra de John Dewey por cuanto la Institucion Libre de Ensenanza fue la
institucion que lo asesord desde el primer momento en la organizacion pedagogica del
colegio Gimnasio Moderno.
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AGUSTIN NIETO CABALLERO Y LA ESCUELA NUEvVA

INTRODUCCION

En este apartado nos referiremos a una de las rejillas de apropiacion que mencio-
namos en el capitulo anterior, la quinta rejilla de apropiacion: el colegio Gimnasio
Moderno de Bogotéa, colegio que desde su creacion se constituyd en el laboratorio
pedagdgico de Agustin Nieto, en forma semejante como la escuela-laboratorio lo fue
para Dewey en Chicago. En el Gimnasio Moderno Nieto Caballero cristalizo toda su
concepcion pedagogica, politica y filosofica.

No compartimos completamente el punto de vista de Oscar Saldarriaga y Javier
Saenz segun el cual, los intelectuales de los primeros cincuenta afios del siglo XX en
Colombia se apropiaron de teorias contradictorias bajo la figura de una conciliacion
ilusoria de incompatibles. Consideramos que al menos en el caso de don Agustin Nieto
Caballero, y en particular en la organizacion pedagogica del Gimnasio Moderno, desde
el jardin de nifios hasta la ensefianza secundaria, se bas6 en pedagogos que de una u
otra forma fundaban sus concepciones en la pedagogia y filosofia de John Dewey,
como fueron Maria Montessori, Ovidio Decroly y Helen Parkhurst. Sin embargo, dis-
tinguimos dos periodos en la obra de Agustin Nieto: un primer periodo en el cual no
tiene un peso muy fuerte la pedagogia y filosofia de John Dewey y un segundo periodo
donde expresamente es deweyano. En este segundo periodo se produce la reconcep-
tualizacioén de conceptos como: centros de interés, activo, abandono del primado de
lo psicobioldgico por el caracter social de la educacion. Este planteamiento se puede
constatar cuando analicemos cada uno de los niveles de la escolaridad en el Gimnasio
Moderno, y en especial en su propuesta de reforma educativa nacional como funcionario
del Ministerio de Educacion.

Segln nuestra primera hipoétesis, en su primer periodo Agustin Nieto Caballero re-
toma los planteamientos de los pedagogos Maria Montessori, Ovidio Decroly y Helen
Parkhurst. Esto se puede constatar si analizamos la manera gradual como fue organi-
zando los distintos niveles de escolaridad del Gimnasio Moderno. Inicia con los tres
niveles denominados Montessori I, I1'y I11, continuando con la primaria desde el grado
primero al quinto, organizados segun el modelo pedagdgico de Decroly. Contintia con el
afio de transicion, para pasar a la secundaria con sus seis afios guiandose todavia por la
pedagogia de Decroly pero también por el Plan Dalton de la pedagoga Helen Parkhurst.
Todos estos niveles son explicados por Nieto en su libro Una Escuela, niveles a los
que nos vamos a referir mas adelante. Aunque el libro Una Escuela fue editado en la
década del sesenta, recoge articulos de su primer periodo, es decir entre 1914 y 1932.

Ademas de lo dicho anteriormente, consideramos que la apropiacion que realizo,
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exigid una reconstruccion de lo recibido que implic6 su recreacion, en la medida en
que es insertado en un proceso especifico preexistente. Hay una accion sobre lo que
llega y la practica pedagdgica es siempre activa en la apropiacion.

Agustin Nieto en un articulo, publicado en la Revista de América, que tituld Ab-
botsholme, cuna de la Escuela Nueva, explica los origenes de dicha escuela. Inicia
preguntando por las caracteristicas de la Escuela Nueva. Sin embargo, para responder
a esta pregunta, segun ¢l, no es necesario leer la obra realizada por los creadores de la
Escuela Nueva, basta ponerse en contacto con la primera escuela que llevo el nombre
de Nueva. Se refiere especificamente a la Escuela Abbotsholme: “la admirable creacion
del filésofo y educador inglés Cecil Reddie. En los bellos campos de esta escuela nacid
hace poco mas de cincuenta afios ese prodigioso movimiento de renovacion escolar
que habria de recorrer rapidamente los cinco continentes™*?.

Cecil Reddie fue un filésofo que guiado por un impulso intuitivo, reacciona contra
la vieja escuela que en lugar de pan daba piedras a sus estudiantes. El busca que la
educacion sea algo mas que un concepto, es por esto que en su escuela no excluye
ninguna actividad que pueda colaborar en la formacion de ese hombre completo con
el que suefia como factor esencial en el progreso de la propia patria y de la humanidad
en general: “con esa inspiracion el plan de estudios escolar toma por entero un hondo
sentido educativo. El idioma materno es un elemento de alta formacion mental y
moral. La historia y la geografia forman la base de las ciencias sociales que més tarde
han de estudiarse para la cabal comprension de los problemas humanos. Las ciencias
naturales son la disciplina mental que partiendo de la observacion directa Ilevan al
entendimiento de las leyes universales. Las matematicas vienen a ser un método de
razonamiento, y no un laberinto de rompecabezas por el que ha de pasar el muchacho
obligatoriamente™*. Reddie hace también especial énfasis en el atletismo, la preocupa-
cion por la educacion fisica, pero a la vez combate el clasicismo que satura de idiomas
muertos a los estudiantes.

Segun Nieto, el mérito capital de la escuela de Cecil Reddie fue el de haber hecho
de su escuela un laboratorio de experiencias, porque para €l la escuela no tomara un
verdadero impulso mientras no se haga experimental.

Para completar la caracterizacion de la Escuela Nueva, Nieto retoma el escrito que
sobre la obra de Cecil Reddie hace el socidlogo francés Edmond Demolins. Para este
autor la escuela de su época formaba hombres para el pasado y no para el presente.
Estaba divorciada de la vida: “en ella el muchacho sigue pensando que la vida es una
loteria y no se prepara para llegar a ser el elemento social que en gran parte seréa lo que
sea su voluntad, lo que sea su caracter, lo que sea su disciplina inteligente. En cada uno
de los aspectos de esta escuela la teoria y la practica se prestan una mutua ayuda. Los
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idiomas extranjeros no se aprenden a la manera de los mudos que leen pero no hablan.
La historia no es un paseo de la memoria a través de hechos méas o menos congruentes
y de fechas que van a olvidarse: es una observacion de las causas y de los efectos de
todos los fendmenos sociales; es un estudio de las relaciones entre las caracteristicas
fisicas y politicas de un pais y el desarrollo que éste haya tenido. Las ciencias naturales
se inician en medio del campo con el estudio de la vida de los seres antes de pretender
estudiar los esqueletos, las estructuras internas, la composicion molecular. Las mate-
maticas se practican resolviendo problemas de la vida diaria. Y este mismo concepto
domina en todo a la Escuela Nueva™,

Para completar Nieto Caballero su anélisis sobre las caracteristicas de la Escuela
Nueva, finalmente retoma el pensamiento pedagégico de Hermann Lietz, educador
alemén, quien parodiando el titulo de la escuela de Reddie, escribe un libro con el
titulo Emlohstobba —Abbotsholme a la inversa—; en él describe la escuela de Red-
die, donde nada que no se refiera a la educacion parece haberse olvidado. Lietz insiste
como Demolins en la necesidad de estudiar la lengua materna y desestima la necesidad
de estudiar las lenguas clasicas: griego y latin: “pone también Lietz todo su acento
en hacer ver como los conocimientos mas solidos son los que nos dan no los libros
sino las ocupaciones, y dice: el mejor texto para la geometria es el taller de labores
manuales. Sin medidas préacticas, agrega, no podra haber verdadera geometria, como
tampoco habra verdadera botanica sin excursion por el campo. Coleccionar hechos y
no palabras, hacer de todo una experiencia viva, y no acumular meras nociones aisladas
sino crear lo que pudiéramos llamar musculos intelectuales: este es el propésito de la
nueva educacion. EI muchacho quedaré asi educado para la llamada lucha por la viday
saldra de la escuela con el sentimiento de que sera capaz de hacer cosas que requieren
esfuerzo, pero valen la pena de ser hechas™*.

Nieto Caballero comparte con Reddie y con Lietz la necesidad de sancionar al mu-
chacho discolo que no cumple con las normas establecidas en la escuela, a tal punto que
comparte que una de dichas sanciones puede ser la expulsion de la escuela. Considera
gue el maestro no perdera nunca su prestigio por ser severo a su debido tiempo. Y asi
retoma lo planteado por Lietz: “Lietz observa que Adan y Eva fueron expulsados del
paraiso cuando Dios juzgd que ya no eran dignos de permanecer alli, y que, del mismo
modo, de ese paraiso escolar que es la Escuela Nueva con su disciplina de confianza
y su ambiente deleitable, la expulsion de los que no se hacen acreedores a vivir en un
medio tan atractivo se hace imperiosa. Sin leyes, agrega, ninguna comunidad puede
existir, y en una escuela de muy amplias leyes es todavia mas urgente, mas esencial,
el cumplimiento de las normas establecidas si la comunidad aspira a perdurar. Para
aquellos que no estan dispuestos al respeto de lo convenido no queda otra alternativa
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que la de eliminar oportunamente al elemento insubordinado o someterse a la anarquia
que éste iniciara. Las medidas fuertes que por lo general son las mas expeditas, se
generalizan, y entonces se hara patente el aforismo de que el caballo acostumbrado al
latigo no obedece al suave movimiento de la rienda ni a la palabra animadora. Aquel
que ha ensefiado a su alumno a advertir la caida de una aguja, dice Lietz, no necesitara
en ningun momento disparar un cafion para hacerse oir y obedecer. Pero si la politica
del disparo del cafidn invade la escuela, pronto sera necesario un trueno para lograr la
obediencia™®.

Nieto Caballero también comparte con Reddie la forma como él entiende la ense-
flanza de la religion. Para los dos la religion no debe ser un asunto de meras palabras
0 de mero intelecto, sino un verdadero impulso, un instinto, un afecto que palpite en
todas las manifestaciones de la vida diaria: “la religion y la moral deberian ser insepa-
rables, y por esto mismo la religion no seré simplemente un curso que se ensefia como
el de las matematicas sino un sentimiento que se cultiva a lo largo de la vida toda™’.

Agustin Nieto Caballero considera que en lo Unico que Reddie contrari6 la Es-
cuela Nueva fue en lo que se refiere a la coeducacion. Reddie no era partidario de la
educacion mixta. Los muchachos deben ser educados por hombres y las mujeres por
mujeres. Nieto debi6 contrariar los planteamientos de la Escuela Nueva en el primer
punto, no por conviccion sino por necesidad. Las condiciones de la época en Colombia
no lo permitian.

Nieto Caballero termina su articulo comentando la visita que realiz6 a la escuela de
Cecil Reddie en Inglaterra y asi se expresa: “en una hora en la que nada podia hacernos
prever que la jornada terrenal de Cecil Reddie tocaba ya a su término fuimos huéspedes
de su casa y de su escuela. Fue en uno de esos fines de semana que la hospitalidad
britanica sabe hacer inolvidables. Pudimos entonces, en el breve término de tres dias,
acercamos al espiritu y al corazon del maestro y contemplar, en toda la plenitud de su
trabajo, aquella singular escuela que él creara dentro de un espléndido paisaje arquitec-
tonico de lineas y colores en donde todo era armonia. Vibraba el espiritu del maestro
en los campos soleados, en las suaves colinas, en el arroyo que cruza los predios de la
escuela, y en todos aquellos semblantes de una juventud sana y expresiva que refleja
lo mismo la belleza del paisaje que el alma del gran educador™*.

LOS CONCEPTOS DE EDUCACION Y PEDAGOGIA EN AGUSTIN NIETO CABALLERO

Un movimiento pedagdgico guio la obra de don Agustin Nieto Caballero: la Es-
cuela Activa, sin embargo, a él no le interesé hacer la critica de los diversos sistemas
pedagogicos de su época, pues estaba mas interesado en retomar de ellos todo lo que
habia de constructivo. Consecuente con esta actitud, fue un lector cotidiano de librosy
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revistas que traian la actualidad educativa mundial, especialmente en ingles y francés,
en los cuales buscaba una inspiracion a su labor educativa. No le interesaba discutir
en prolongadas sesiones las encontradas teorias de los pedagogos; por el contrario,
buscaba realizar en los hechos mas que en las palabras. Y asi lo expresaba: “salvar el
ideal, pero salvarlo en realidades adquiridas, verlo convertido en obras tangibles: este
fue en todo tiempo nuestro primordial afan. Se entendera ahora por qué las angustias
econdmicas, que en los primeros afios amenazaron la institucion, no nos alarmaron
demasiado, las teniamos previstas™.

En uno de sus primeros escritos denominado Educacién del espiritu (1915), hace
un comentario sobre los modernos sistemas de ensefianza. Aqui entiende por educar el
espiritu el ensefar a pensar orientandolo hacia la investigacion y el andlisis. En dicho
articulo Nieto Caballero se queja de la falta de hombres que estudien y que piensen, por
lo tanto ve lanecesidad de impulsar una urgente reforma educativa que debe comenzar
por la escuela de primeras letras; porque alli la materia prima es ductil. Esta es larazon
por la cual sus contemporaneos, a nivel mundial, se pusieron a la tarea de estudiar al
nifio cientificamente para conocerlo mejor y desarrollar en mejor forma su inteligencia.

Para Agustin Nieto la educacion es un proceso que permite formar, mas que ins-
truir, al futuro ciudadano, pero que debe buscar un presente feliz para el educando. Es
decir, las condicionas mas adecuadas fisicas y mentales que le permitan un verdadero
esparcimiento y el desarrollo de todas sus potencialidades al adquirir una autonomia
respetuosa, autonomia proporcionada por la disciplina de confianza.

Toma como punto de partida de las investigaciones sobre el nifio el libro de Preyer
Die Seele das Kindes (El alma del nifio), escrito en 1881, quien observé directamente el
desarrollo mental de su propio hijo. Comenta también que el psicélogo Wundt, compa-
triota de Preyer, fundo en Leipzig el Laboratorio de Psicologia Experimental, (1878). A
continuacién menciona otros sucesores que continuaron en este proceso de investigacion
sobre el nifio, por ejemplo en Francia Ribot y Durkheim. Binet funda un laboratorio
de investigaciones siquicas y publica el libro Les idée modernes sur les enfants. En
los Estados Unidos, menciona a Stanley Hall, quien funda la National Association for
the Study of Children, en la cual se realizan estudios sobre el desarrollo mental de los
nifios. Este cred también el Children Institute en la Universidad de Clark. Junto a Hall
menciona también a Baldwin, Dewey, Moore, Minsterberg y William James.

Completando el recuento anterior Agustin Nieto escribe: “Claparede y Bovet en
Suiza, quienes fundan luego en Ginebra el Instituto de Ciencias de la Educacion, Sluy
y Decroly en Bélgica; Credaro, de Sanctis, Ferrari, la sefiora Montessori en Italia; Sully,
en Inglaterra; Karls Gross en Alemania; Giner de los Rios, las cabezas dirigentes de
la nueva generacion espafiola; Mercante en la Argentina. jCuéntos otros y en cuéntas
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otras naciones se dedican tenazmente a estos nuevos estudios que van a dar por tierra
con el andamiaje formidable consolidado por la rutinal EI movimiento pasa a Suecia,
la patria de Ellen Key, a Austria, a Rusia y a China y al Japon™°.

Una de las obras centrales de Nieto, el colegio Gimnasio Moderno, fue una empresa
de cultura y los seis volimenes que le publico el Consejo Superior del mismo, fueron
la sintesis de cuanto movio al colegio en el primer medio siglo de existencia. Son el
reflejo de las charlas dictadas semanalmente a sus alumnos o las conversaciones con los
profesores de la institucion. Don Agustin Nieto Caballero fue, pues, simultaneamente
un pedagogo y un educador. Un pedagogo porque reflexiono, investigod y escribid sobre
sus practicas pedagdgicas en el Gimnasio Moderno y la Nacién, (cuando fue funciona-
rio del Ministerio de Educacion). Un educador porque con sus charlas, conferencias
publicas y cursos de formacion de maestros de escuela y profesores universitarios,
ejercio la docencia imprimiéndole un sello especial a la educacién en Colombia.

(Cual era su concepcion de la pedagogia? Compartié con la Escuela Activa el
ideal de ofrecer una educacion para la vida en intimo contacto con la cotidianidad,
pero sin olvidar la inculcacién de los valores espirituales y morales que conforman al
ser humano, pues para él el hombre vale por el tipo de ideas que lo mueven. Buscaba
encaminar a las juventudes en el estudio responsable para formar a los hombres del
marfiana que estuvieran a la altura de las necesidades materiales y culturales del pais.
Con respecto a la relacién que debe haber entre la escuela y la vida escribe: “esta es-
cuela modelo de hoy es la escuela del movimiento, la escuela de la vida. Se hacen a
un lado los caducos libros de texto —los cuadernos de apuntes llevados por los nifio
los reemplazan con grandisima ventaja—; el manual modernizado so6lo serd una guia;
se abandonan las palabras dogmaticas y frias; el maestro habla en lenguaje sencillo y
cada nifio usa su lenguaje natural; en vez de aprender definiciones y listas abrumadoras
se va tras de las cosas mismas™™.

Agustin Nieto al optar por la Escuela Activa compartié con ella la necesidad de es-
tudiar cientificamente el desarrollo del nifio y atender a las condiciones sociologicas de
su entorno. Era necesario proporcionarle las condiciones mas adecuadas para su pleno
desarrollo y desde los primeros afios permitirle el libre pensamiento y la autonomia
gracias a la disciplina de confianza. Esta ultima era proporcionada por los profesores
y las directivas del colegio gracias a la cual el nifio podia expresar libremente sus
intereses e inquietudes.

En larelacion escuelay vida cotidiana, uno de los aspectos en que mas insistié Agustin
Nieto Caballero de la pedagogia decrolyana fueron sus centros de interés ocasionales,
los cuales conceden mas libertad de iniciativa al profesor y un mayor contacto a los
educandos con su entorno haciendo mas vivencial su aprendizaje pues atiende a las
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circunstancias culturales que rodean al mismo. Y asi escribe Nieto Caballero al
respecto: “el interés suscitado en el nifio por una determinada realidad, y la oportu-
nidad de ponerse en contacto con esa realidad han de aprovecharse sin dilacion. Si
estalla un incendio en la vecindad el maestro no aguardaré a llegar en su programa
a las “defensas de la sociedad” para hacerle conocer a sus alumnos las maquinas
extintoras, el servicio de la Cruz Roja, el valor de los bomberos, la significacion de
las compafiias de seguros. El acontecimiento sensacional se convierte —lo mismo
dentro que fuera de la escuela— en el centro de interés vital. Las comparaciones,
los calculos, las lecturas, sélo serdn en este momento realmente provechosas si se
hacen en términos de aquello que llena la imaginacion2.

Cred una escuela que no quiso que perteneciera a un grupo de individuos sino a
la colectividad entera, a toda la nacién colombiana. Quiso educar ciudadanos bien
formados para el pais, juventudes sanas de cuerpo y espiritu. Deseaba inculcar a sus
alumnos la practica de unos principios que formaran una segunda naturaleza: eficacia,
rectitud, honestidad, generosa hospitalidad para recibir las ideas renovadoras, una
severa disciplina cientifica. Alumnos que cumplen lealmente sus deberes de nifio
y de jovenes. “Muchachos que han madurado en la seriedad; que se han hecho a un
método de trabajo; que en su mente llevan el espiritu de la investigacién; que dentro
de una disciplina de confianza han construido ellos mismos su concepto de la for-
taleza moral y de la hombria de bien, estan en cierto modo virtualmente defendidos
de las acometidas y el dominio de los holgazanes disolventes, que para los débiles
de caracter podran no solamente ser peligrosos sino completamente destructores™s?.

Para Nieto Caballero, la escuela no es Gnicamente el lugar a donde el nifio va a
aprender, sino también el sitio en donde se forja su caracter. La escuela debe dejar en
la mente infantil el humus de la futura personalidad. Destaca el caracter social de la
escuela cuando afirma: “es evidente que en todo tiempo nos ha preocupado el alumno
en si como ser distinto de los demaés, pero entre nuestros desvelos primordiales ha
estado el de hacerles sentir a cada uno de los miembros de nuestra escuela que todos
hacen parte, son parte, de un conjunto social al que se debe servir siempre. Lo que
es distinto de ser meras piezas inertes de un engranaje’*.

Para Agustin Nieto Caballero la funcion de la escuela, mas que instruir o sumi-
nistrar informacion, era la de educar y esta tenia un sentido eminentemente social y
politico: “el hijo de quien disfruta de comodidades, necesita en nuestros dias, mas
que nadie, una alta educacion. De la manera como su espiritu se forme dependera
que los bienes puestos en sus manos sean un instrumento de progreso y de bienestar
social o de explotacion despiadada y ostentosa. Son los poseedores de independencia
economica los que mejor influencia pueden ejercer, quienes tienen las mas vastas
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posibilidades de ayudar al avance o al retroceso colectivo™®.

Para Agustin Nieto Caballero, el ambiente ejerce en todo momento una influencia
decisiva sobre la comunidad, es por esto que busco crear un ambiente especial en el
colegio Gimnasio Moderno y asi lo expresa: “hemos querido que en todos los cam-
pos del colegio, en todas las salas, en todas las clases, en todos los rincones, se haga
visible la pulcritud, el buen gusto, la decencia™®. Para Nieto, una atmdsfera nociva
puede torcer el criterio y los sentimientos de los alumnos. Se guia, pues, por criterios
éticos: decencia y honradez y por criterios estéticos: la pulcritud y el buen gusto,
para lograr un ambiente propicio para la ensefianza y la formacion de la personalidad.

Siendo consecuente con lo planteado anteriormente, a Nieto Caballero le intere-
saba la salud fisica, espiritual y moral de los jovenes: “fortificar el cuerpo y fortificar
—digamoslo en un sentido cabal—, el alma, han sido propoésitos de finalidad indi-
visibles que jamas han formado en nuestra mente dos campos separados™’. Pese
a lo planteado anteriormente Nieto era pesimista respecto del ambiente que en ese
momento le brindaba la ciudad a sus alumnos (1960), a tal punto que consideraba
que la ciudad podia destruir la labor que tan pacientemente realizaban los maestros
porque la ciudad no era educadora. Es por lo anterior que Nieto estaba empefiado en
formar una nueva ciudadania, pues consideraba que nuestra grandeza como nacion
habia de buscarse en la intensificacion de nuestra cultura. Si los Estados Unidos son
una nacion grande, rica y poderosa es gracias a sus laboratorios, sus bibliotecas,
sus museos, sus universidades. El hecho de que existan en ella centros de intensa
investigacion y honda cultura es lo que la ha hecho grande.

Nieto Caballero buscaba la armonia integral del ser humano y para lograrlo en el
Gimnasio seleccionaba cuidadosamente sus profesores teniendo en cuenta su selecta
calidad humana y que estuvieran identificados con aquella finalidad educativa. Le
asignaba un papel muy importante al director de grupo porque éste tenia la funcion
esencial de ser el guia, el consejero de los alumnos encomendados a su direccion. El
debia estar atento al desarrollo de la individualidad de cada alumno. Para conservar
en los alumnos la atencion debia mantener el deseo de actualizarse permanentemente
en sus conocimientos e ir a encontrarse con sus alumnos con alegria.

Nieto Caballero también destacaba la importancia del dialogo en el proceso
educativo. Afirmaba que si un maestro desea llegar a la entrafia de las ideas y senti-
mientos de sus alumnos debe cambiar su eterno mondlogo por un didlogo constante:
“el catedratico que no quiera que se le interrumpa en el curso de sus exposiciones,

que haga sermones y no clases”™®.
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Para Nieto, el maestro debe mantener, dentro de una disciplina decorosa, la flexi-
bilidad en sus procederes cuando entra en relacion con el nifio o el adolescente: “que
el alumno no tenga flexibilidad para con su maestro no es de extrafarse, pero que éste
no lo tenga para con aquél, seria inadmisible™®.

Nieto Caballero, retomando a Binet, considera que el estimulo es la principal palanca
de la educacion y lo opone al castigo que cominmente se ejerce en la escuela tradi-
cional: “quisiéramos poder aumentar estimulos constantemente y disminuir castigos.
Desde luego comprendemaos que es dificil acrecer los estimulos como es facil concebir
y aplicar sanciones. Ha de ser por esto que tantos maestros castigan ciegamente, en vez
de buscar luces que iluminen la conciencia”®.

“Se educaba otrora para obedecer. Ahora se educa para desarrollar aptitudes, para
formar personalidades. Hablamos todos de la necesidad de ensefiar a pensar, mas es
preciso que ensefiemos a pensar bien. Y esto es lo que se ha tenido en cuenta en esta
escuela”®,

Nieto Caballero, finalmente nos explica qué es para ¢l la escuela: “entendemos la
escuela como un conjunto armonico de profesores y alumnos, en el que los profesores,
en un acercamiento de todas las horas y por medio de una platica constante, se pongan
de acuerdo sobre la orientacion espiritual que han de dar a los alumnos, y en el que éstos
sientan sobrepasar, persistentemente, la influencia educativa que quisimos encauzar
en su provecho. Nuestra escuela es una comunidad que halla su fuerza unitaria en la
identidad de propositos, dentro de la diversidad de temperamentos y vocaciones”®.

Una buena sintesis del espiritu pragmatista que animé a don Agustin Nieto Caballero
y que retom¢6 de John Dewey, es su definicion de lo que él consideraba, era educar:
“Educar —ya lo sabemos— es crear habitos, y estos pueden ser de simples buenas
maneras como de muy honda adquisiciones espirituales. La tolerancia, el bien pensar, el
bien obrar, son también habitos que se consiguen por medio de experiencias sucesivas,
y no por el simple aprendizaje de textos escritos que han sido memorizados pero que
no llegan a convertirse en su sustento de la personalidad. Los sentimientos se educan
como se educa la voluntad, por medio de acciones y no de palabras. EI medio ambiente
es una fuente viva de estimulos que dan la oportunidad de obrar, bien o mal, segun
lo que hayamos sembrado en la conciencia del que los recibe. De ahi la prioridad que
hemos de dar a la temprana formacion del criterio”®.

Para Nieto Caballero: “educar y no solamente instruir, hemos repetido multitud
de veces: tal es el problema que confrontan los gobiernos de todas las naciones. Con
razon se ha dicho que un pueblo instruido que no tuviera ni valor moral, ni voluntad
para engrandecerse, ni lealtad para cumplir sus compromisos, seria peor, sin duda, que

un pueblo ignorante. Tenemos, pues, en las propias bases, en los cimientos mismos de
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la nacionalidad, el hondo problema de la educacion. Casi pudiéramos decir: lo que sea
el maestro, eso sera la Nacion™®,

Nieto Caballero a continuacién escribe sobre la importancia que tiene el maestro
de escuela primaria: “es él quien toma en sus manos la materia ductil y la modela a
semejanza del artista que crea. Es ¢l quien modifica las condiciones éticas del medio y
orienta las energias latentes de la raza. Es ¢l quien ensefia a discurrir y a investigar, y
no tnicamente a leer y a contar. El inculca el habito del trabajo, la hombria de bien y
las ideas fundamentales que le dan a la vida su sentido noble y alto. El magisterio sera
pues una cumbre, y a ella sélo llegaran los hombres dignos de formar con su ejemplo

y con su ciencia los ciudadanos del futuro®.

Para Nieto Caballero no son los programas, los métodos, las disposiciones legislati-
vas, las teorias pedagogicas mas o menos modernas, las que reformaran la escuela. Es
el maestro. Esta es la razon por la cual debe formarse bien. Nieto define al verdadero
maestro de la siguiente forma:

“jSanta uncidn la del verdadero maestro! No vivir sino para el estudio y la
investigacion. Ser un cruzado de la bondad y de la ciencia. Mantenerse en
un perpetuo hervor de iniciativas. Reconstruir perennemente el acervo de los
conocimientos para compartir la alegria del trabajo creador del estudiante,
y presentarse a ¢l cada mafana con el animo fresco y el corazon repleto de
esa serena y viril alegria que dan al investigador el estudio y la meditacion.
Saberse estudiante entre los propios alumnos y no considerar como una hu-
millacion el colaborar con ellos. Ser un ejemplo de rectitud moral y una alta
conciencia para impartir justicia. Saber ser nifio y fildsofo a la vez. Sentirse
digno —ijoh! jEnorme responsabilidad!— para trazar un rumbo
a las generaciones que llegan”®.

En un articulo titulado La cuestion de confianza, aparecido en su libro Sobre el
problema de la educacion nacional, Nieto explica como ningtin problema ha logrado
agitar en el mundo la vieja querella religiosa como el problema de la instruccion, debido
a que la escuela es el taller donde se forjan los cerebros y los corazones del porvenir.
Segun Nieto, no es necesario ser devoto de un credo para asignarle a la religion un alto
sitio en la vida. Basta ser hombre de pensamiento.

Sin embargo, por desgracia, para la idealidad religiosa, son los propios fieles, mu-
chas veces, quienes mas grandes males traen sobre ella: “El energimeno irreligioso
nada lograria si el energimeno religioso no se enfrenta a él con las mismas armas de
pasion y de insania™®. Para Nieto Caballero, la religion sélo triunfa cuando convence,
y toda supremacia que ella ejerza ha de sentirse de dentro para fuera. La religion tiene
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su trono ideal en el propio corazén del hombre, y éste es un trono que no se puede
alcanzar con la violencia.

Nieto Caballero agrega finalmente: “educar es ante todo estimular interiormente;
orientar el pensamiento antes que la accion; modelar la conciencia, para que ella bus-
gue los caminos que conducen a la salvacion verdadera. Formar siervos que obedecen
solo en apariencia, mientras por dentro protestan, no es educar. Cuando el pastor de
almas no es ese ser de seleccion que su elevado cargo implica, y procede con violencia,
siembra la irreligion”.

El conservador, llamado “de tuerca y tornillo”, plantea la cuestion catolica, la
cuestion de confianza, frente a cada problema de la vida escolar. Frente a la pedagogia
Nueva se pregunta. ; Ese sistema es catolico? Nieto replica: “he ahi la maravillosa puerta
de escape. Cuando el argumento cientifico falta para combatir una idea, el aplauso de
cierto publico se gana con el simple enunciado de la cuestion de confianza. ‘Y eso sera
catodlico, sefior?” ‘Sospecho que no ha de ser, se insintia, porque nos viene de un pais en
donde en las escuelas oficiales no se enseia la religion catolica’. Y asi es en efecto: el
sistema propuesto no es catélico; ni anticat6lico, naturalmente tampoco. Es un sistema
cientifico. Tiene tanto catolicismo como puede tenerlo una operacion aritmética, una
formula quimica o una ley fisioldgica. Pero es de gran efecto plantear la cuestion de
confianza, y por eso se plantea aqui y alli, y a toda hora, con el mayor desparpajo”®.

Uno de los principios fundamentales de la Escuela Nueva fue el laicismo escolar,
es decir, la neutralidad de la escuela respecto de los diversos cultos religiosos. No
obstante, se admite que las iglesias y las familias que lo desean pueden formar en su
correspondiente credo a los educandos fuera de la institucién y horarios escolares.
Sin embargo, tal principio no fue seguido en el Gimnasio Moderno. Olegario Negrin
plantea que es muy posible que en un comienzo Nieto fuera partidario de la neutralidad
religiosa y politica, pero se dio cuenta que era imprescindible incorporar la formacion
religiosa catdlica si se queria consolidar la institucion, que fue vista desde un principio
con mucho recelo por los conservadores y la iglesia cat6lica™.

A pesar de lo anterior si se dio una nueva forma de ensefiar la religion. La ensefianza
de la religion en el Gimnasio Moderno tenia sentido en tanto su orientacion era “una
prédica de tolerancia y amor”, como apoyo al ideal social que perseguia el colegio y
no de la intransigencia, el fanatismo y el odio. Nieto criticaba la forma como se en-
sefaba la religion en las escuelas porque hacia una escision entre razon y accion; era
dogmatica, basada en férmulas y no en un sentimiento profundo. La ensefianza de la
religion debia ser, por el contrario, una fuerza moralizadora que se tradujera en accion
de beneficio social.
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EL JARDIN DE NINOS

En el articulo El espiritu de la ensefianza aparecido en el libro Una escuela (1966),
Agustin Nieto explica cada uno de los niveles en que dividié la escolaridad en el
Gimnasio Moderno: el jardin de nifios, la ensefianza primaria, el afio preparatorio o de
transicion y la enseflanza secundaria.

Para Nieto el jardin infantil o kindergarten no es un refugio de entretenimiento para
los nifios de 5 6 6 afios que por uno u otro motivo no pueden estar en el hogar: “alli va
el nifio, no a estudiar propiamente sino a desarrollar sus sentidos, a ponerse en contacto
con la vida, a comenzar su educacion. Es, pues, serio y fundamental lo que va a llenar
sus horas, mas esto no impedird, por el contrario, requerira, que el ambiente todo esté
impregnado de la mas franca alegria™.

El jardin de nifios, en el colegio Gimnasio Moderno se inscribia y se inscribe dentro
de las normas estrictas del Sistema Montessori, que da primordial importancia al agu-
do desarrollo de los sentidos. Vencer las dificultades que les presenta un determinado
material; dibujar, recortar, modelar, construir; disciplinar alegremente la voluntad;
agudizar la facultad de observacion; prestar ayuda en todos los pequeios menesteres
de la casa que les son comunes, etc.

Sin embargo, Nieto cae en cuenta que el material exclusivamente montessoriano
encarcela la actividad del nifio y limita la iniciativa del maestro. Conservando el espi-
ritu de la pedagogia montessoriana introdujo toda una variedad de elementos: “los ya
iniciados por Froebel —padre y eterno inspirador del jardin infantil—; los Discat de
la Maison de petits de Ginebra; los de Bradley de Nueva York; los “juegos Decroly”,
todo aquello en nuestros viajes nos parecié dignos de ser experimentado. Y nuestros
maestros pusieron todo su ingenio y su habilidad manual en combinar, adaptar y en-
riquecer este material extranjero que tan provechosas horas de trabajo proporciona a
nuestros chicuelos™"2.

Nieto a continuacion explica detalladamente lo que era una clase en el jardin de
nifios siguiendo la metodologia Montessori, clase que describimos en el primer capitulo
y que aparecié originalmente en la revista Cultura, en el afio de 1918:

“Siguiendo las ensefianzas de Maria Montessori, el Gimnasio Moderno abrid en
agosto de 1917 una seccion dedicada a los nifios de tres a cinco afios. Fue de los prime-
ros planteles que en la capital instaurd esta modalidad de ensefianza. Se consideraba
que una “casa de niflos montessoriana”, no era lo mismo que una “escuela”. No era
el cambio de nombre, sino un “...cambio completo del concepto que hemos tenido del
nifio, de su desarrollo y de sus necesidades”. La seforita Flora Gonzalez, profesora
montessoriana, era la encargada de esta seccion del colegio y quien con todo cuidado
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y entusiasmo llevd durante algln tiempo un diario sobre la vida cotidiana de los “pe-
quefiuelos que juegan y trabajan bajo su direccion”, documento publicado parcialmente
por Cromos Yy de invaluable valor para los estudiosos de la infancia. Cromos reproduce
ademas hermosas fotografias en las que se aprecia pequefios trabajando o sentados en las
escaleras y puerta de una amplia casona donde funciond este kinder en la década del 1072,

Nieto Caballero, en un articulo publicado en la revista Cultura, de 1918, comenta méas
en detalle en que consistia la seccion Montessori y asi escribe: “Entremos un momento
en la casita destinada a los pequefiines de tres a cinco afios, donde funciona la seccion
Montessoriana. Palacio en miniatura lo han llamado algunos visitantes, otros han pensado
que pudiera ser una primorosa pajarera, otros, en fin, han creido hallarse en una morada
de mufecas. Y de todo ello tiene porque es la casa de los nifios. Hecha de madera, pintada
con colores sonrientes, llena de ventanas que miran al cerro, tiene toda ella un encanto y
una aparente fragilidad de juguete. Todo alli es color, luz y alegria. En las paredes se ven
artisticas estampas colocadas a la altura de los pequefios huéspedes; en las ventanas lucen
macetas llenas de flores y hacia el centro parece que aguardan a sus duefios las mesas y
las sillas pequeiiitas...”™. Y més adelante agrega: “todos los chiquillos se han dirigido
sin vacilacién a los armarios donde se guarda el material de trabajo. Cada cual elige alli
libremente los objetos que su fantasia le indica, y a su fantasia le incumbe también buscar
una esterilla para tenderla en el suelo y trabajar alli o tomar asiento frente a una de las
mesas que hace un momento el visitante pudo tomar por mobiliario de guifiol. Mas ya el
ambiente de casa de mufiecas ha tomado como si dijéramos un sentido profundamente
humano. Cada una de estas cabecitas alocadas que hace un instante pasaron por delante de
nosotros, resuelve ahora seriamente algun problema””. Asi contintia Nieto describiendo
lo que nifios y nifias hacen con los cubos que ordenan segun el tamafio, como colocan los
cilindros de madera en las perforaciones que corresponden, como ordenan las tablillas
de madera segun el orden de intensidad, trabajan con las cajitas de sonidos, colocan los
nameros de relieve ordenadamente, etc. Para pasar a una leccion de silencio.

Finaliza su articulo afirmando: “tal es el ambiente en que abren los ojos y la conciencia
a lavida estos dichosos chiquitines. Dia por dia, hora por hora, una honda transformacion
se va verificando en ellos. Avivanse sus sentidos; desarrollanse en armonia y plenamente
todas sus facultades; se estimulan y ensanchan sus iniciativas. Su vida se hace preciosa

y risuefia”’®.

LA ENSENANZA PRIMARIA

Inicia reconociendo que el gran inspirador para organizar el nivel de la ensefianza
primaria fue Decroly. Segun él la primera gran necesidad de la escuela es lograr un
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medio propicio al desarrollo corporal y espiritual del nifio y es en el campo donde en-
contramos ese medio que a un mismo tiempo defiende fisicamente al nifio y le facilita el
desarrollo de sus facultades. Lo que le interesa, lo que le atrae y cautiva, lo que orienta
su atencion es el dinamismo de la vida. La vida le proporciona numerosos elementos
de observacion: “con ellos el espiritu de investigacidn nace por si solo, y se mantiene
palpitante dia tras dia, y este interés vital de todos los momentos estimula, como es
facil advertirlo, el desarrollo armonico de la inteligencia™"’.

Nieto Caballero describe enseguida lo que se observa al entrar en una clase de pri-
mera ensefianza de la siguiente forma: “lo primero que agrada alli es no encontrar los
estrechos pupitres de antafio. Estos han sido remplazados por pequefias mesas en torno
de las cuales se agrupan los alumnos para las diversas labores, pudiendo mirarse de
frente unos a otros en vez de darse la espalda, y quedando por lo tanto en todo momento
en la posibilidad de planear el trabajo colectivo que ha de hacerse, y de prestarse mutua
ayuda facilmente. En su cajon o gaveta encuentra el alumno suficiente espacio para
colocar las carpetas que guardan los proyectos en elaboracion, los lapices de colores,
las tijeras, el pegante, todos los elementos necesarios para las tareas del dia”".

Al salir de la escuela el muchacho no encuentra los textos escolares que se pide sean
aprendidos de memoria: encuentra la vida. El doctor Decroly, en vez del habitual plan
de materias escolares, sugiere la concentracion de toda la ensefianza en un programa
vasto y flexible que ¢l ha llamado de Ideas Asociadas, y que se desarrolla por medio
de centros de interés.

Segun Nieto Caballero, para Decroly “lo importante es indagar cuales son las ne-
cesidades primordiales del nifio para, de acuerdo con ellas, elaborar el plan que debe
seguirse. Tomo el doctor Decroly cuatro grandes temas —alimentacion, lucha contra
la intemperie, defensa de los peligros y trabajo solidario—, y con ellos se trazo el
programa de todos conocido, con sus tres grandes pasos de desarrollo: la observacion,
la asociacion y la expresion™?,

La observacion comprende todo aquello que se refiere al medio en donde vive el nifio
habitualmente, y que cae bajo el dominio inmediato de sus sentidos. Los nifios observan
los animales, las plantas, los fendmenos de la naturaleza, su casa, la escuela, la sociedad
donde viven. Esta observacion significa mas que percibir porque tratara de establecer
relaciones, comparaciones, en una palabra sitta la percepcion dentro de la inteligencia.

La asociacidn, que se presenta en secuencia tan rapida con la observacion, que parece
hacerse simultanea con ella, comprende el estudio de todo lo que el nifio no puede ver
porque pertenece a otras regiones. El nifio asocia en el espacio (la geografia) y en el
tiempo (historia) otras regiones y épocas del mundo con las nuestras.
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Finalmente, el nifio que ha observado y ha hecho asociaciones de diverso género
querra expresar la esencia de su conocimiento. Su expresion puede ser grafica, escrita,
en una obra manual o simplemente a nivel oral. Aqui se da el coronamiento del proceso
y es cuando el nifio se siente creador.

Para el desarrollo de esta orientacion de la escuela decrolyana, de la Escuela Activa
en general, considera Nieto Caballero que dificilmente puede encontrarse un medio mas
propicio que el de un pais como el nuestro, en donde la diversidad de climas permite
observar los mas variados aspectos de la naturaleza, y en donde el contraste entre los
sistemas rutinarios y los nuevos es constante en todos los aspectos de las actividades
humanas.

A continuacion Nieto Caballero da algunos ejemplos de cdmo un centro de interés
se puede ir seleccionando a medida que vamos descendiendo en la escala climatica al
cambiar de region geografica y a partir del centro de interés: la alimentacion. Inicia
la descripcion de la excursion a un trigal con sus alumnos. Desde la observacion de
las labores agricolas de un modesto labrador hasta las realizadas en una hacienda, los
estudiantes van aprendiendo el proceso del cultivo, recoleccion de la cosecha y pro-
cesamiento industrial del trigo. Bajando unos cuantos metros sobre el nivel del mar,
y con una temperatura promedio de 20 grados los excursionistas se toparan con un
cultivo de café y con él se estudiara todo el proceso de su sembrado, cosecha y proceso
industrial. En la misma forma unos metros mas abajo sobre el nivel del mar y a una
mayor temperatura encontraran los cultivos de la cafa de azucar.

Y asi afirma Nieto Caballero: “todo se encadena normalmente dentro del procedi-
miento que seguimos. Lo visto en las plantaciones nos lleva, sin transicion, a otro gran
centro de interés: los transportes. jQué de observaciones haremos! jCuantas excursiones
de estudio nos aguardaran!”®.

Deciamos antes que uno de los aportes de don Agustin Nieto Caballero a la peda-
gogia fueron los centros de interés ocasionales. El da algunos ejemplos que sirvieron
en alguna oportunidad como centros de interés ocasionales en el Gimnasio Moderno,
como fueron la llegada de Lindberg a Bogota después de atravesar por primera vez el
Atlantico en avion. Y también la “epidemia de la radio” con la cual chicos y grandes
se dieron a la tarea de fabricar aparatos de radio.

Nieto Caballero afiade a continuacion que un grueso volumen podria escribirse
describiendo el vasto programa de Centros de Interés que les permitié conocer, feliz-
mente, el territorio colombiano. La esencia de los Centros de Interés es una actividad
inteligente, y no mera agitacién: “se recordara siempre mejor aquello que ha movido
nuestro interés y que se ha enriquecido por asociaciones multiples. Lo primordial en
todo caso es que el trabajo tenga un sentido, un valor para quien lo ejecuta. Cuando tal
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es el caso en una colectividad escolar los muchachos se mantienen activos y dichosos.
Cumplen su funcion humana: experimentan, discriminan, adquieren el sentido de la
responsabilidad, acrecientan con cada esfuerzo su poder creador”®.

Los trabajos manuales juegan un papel muy importante en la metodologia decrol-
yana debido a que son la expresion libre que le sirve al nifio en cualquiera de los estu-
dios —ciencias naturales, geografia, historia— para manifestar su espiritu creador.
Dibujos, mapas en relieve, objetos hechos en distintos materiales, etc.

EL ANO PREPARATORIO O DE TRANSICION

Don Agustin Nieto Caballero vio desde el primer momento la necesidad de establecer
una estrecha articulacion entre la ensefianza primaria y la secundaria. Por esta razon
introdujo en el Gimnasio Moderno el afio preparatorio o de transicién. Era el curso
preparatorio para ingresar a la segunda ensefianza.

Nieto Caballero describe este momento asi: “el alumno se halla ahora en otro
ambiente. Pasa de los edificios del sector decroliano o elemental a los destinados al
bachillerato, y encuentra un cambio en el personal docente: las maestras que tuvo a lo
largo de toda su ensenanza primaria han sido reemplazadas por profesores. Los jefes de
cada grupo ya no dan la mayoria de las clases, como hasta entonces fue el caso de las
maestras. Son ahora profesores especializados los que dictan unicamente las materias
de su ramo, lo mismo en el grupo a su cargo que en los demas.

Pero, ciertamente, ello no significa rompimiento con lo que se ha venido estudiando
en los cursos elementales. Se trata, por el contrario, de establecer un enlace consciente-
mente estructurado; una afirmacion de los conocimientos ya iniciados, pero articulados
con los que han de ser su paulatina prolongacion o extension”®2,

En este grado Nieto Caballero le da fundamental importancia al papel desempefiado
por el profesorado, pero en especial al del director del curso preparatorio a quien con-
cibe como un consejero y guia de los alumnos que tiene a su cargo. “De él dependera
la disciplina, el ambiente de cordialidad y comprensién, el animo en los estudios, el
tono de la clase, la perspectiva de las horas libres, el concepto de la decencia dentro
y fuera del colegio. Y todo ello asume principalisima importancia en la época de la
adolescencia que por lo general se inicia en este curso preparatorio”®,

LA SEGUNDA ENSENANZA
El doctor Ovide Decroly, en su conferencia “Una escuela Nueva en Sur América.
El Gimnasio Moderno de Bogota”, comenta que para la ensefanza secundaria, don

Agustin Nieto Caballero, después de haber seguido los procedimientos corrientes en

167



la mayor parte de las escuelas nuevas, se procura combinar el sistema adaptado en la
seccion primaria con ciertas practicas del Plan Dalton.

Los dos métodos de ensefianza individualizada que mayor difusion tuvieron en
los Estados Unidos fueron los llamados respectivamente, “Sistema Winetka” y “Plan
Dalton”, de acuerdo con los lugares donde por vez primera se llevaron a la practica.
El Plan de Laboratorio Dalton es una organizacion debida a miss Helen Parkhurst, de
Nueva York, encaminada a llevar a la practica el principio de trabajo individual con un
gran numero de alumnos que forman las secciones de la escuela primaria y secundaria.
La sefiora Parkhurst formuld su plan basandose en su experiencia como maestra rural
en escuelitas pluriclases y en la obra de Maria Montessori, pero sobre todo de Dewey.

Miss Parkhurst ensay6 su plan en 1912-13 con nifios entre ocho y once afios, que
son los grados inmediatamente a los montessorianos. Pero es sélo hasta 1920 en que
fue plenamente desarrollado en la escuela primaria superior de Dalton. Dalton es una
poblacién de Massachusetts donde puso en practica su plan que consistia en lo siguien-
te: “dar a cada nifio la posibilidad de regular por si mismo el ritmo y el curso de sus
propios estudios. En vez de imponérselo a través de un programa oficial o al menos
por medio de la voluntad del profesor, quien por lo comun tiene la obligacién de hacer
que todos los alumnos avancen simultaneamente”.

Segun el Plan Dalton, al principio de cada uno de los diez meses del afio escolar,
cada alumno compila su proyecto de estudio y trabajo para el mes siguiente, para lo
cual los programas anuales normales de las diversas materias se le presentan divididos
en diez unidades organizadas progresivamente. El alumno tiene la facultad de elegir
cualquiera de las unidades que se considera capaz de aprender, advertido de que si no
lo consigue no puede pasar a la sucesiva. De esta forma, aprende a medir las propias
fuerzas; por lo demads, no tiene obligacion de proceder de concierto en las diversas
materias.

Lo unico que se le pide es que respete el “contrato” firmado al principio del mes
para las diversas materias. No existen clases; cada alumno trabaja individualmente tras-
ladandose para cada materia al aula indicada, donde encontrara los materiales y libros
del caso (por tanto el aula se denomina “laboratorio”, de donde se origin6 el nombre
de “Plan de Laboratorio”). El maestro a cargo del “laboratorio” orienta y ayuda a los
alumnos dedicados al estudio individual, pero no “da la leccion’®4,

El hecho de que Agustin Nieto Caballero adopte para la secundaria del Gimnasio
Moderno el Plan Dalton nos muestra la influencia que ya ejercia la filosofia y pedagogia
de John Dewey en la cual se basa dicho plan. EI nombre de la sefiora Parkhurst le sirve
para no mencionar el de Dewey, nombre que le podria causar dificultades. Ademas,
constituye una continuidad de la seccién montessoriana que funcionaba también en el
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Gimnasio. F.J. Lynch, ensu libro El trabajo individual en la escuela segun el Plan Dal-
ton plantea los tres fundamentales principios en que descansa el Plan, asi: “El primero
es el principio de libertad. EI segundo podria ser el contenido en este pensamiento de
John Dewey: el objeto de una educacion democréatica no es meramente formar individuos
inteligentes y capacitados para participar en la vida de su inmediato grupo, sino el de
llevar los grupos a tal punto de constante interaccion que ningun individuo ni grupo
econdmico pueda presumir que le seria posible la vida con independencia de los demas.
El tercer principio puede ser el punto de vista psicoldgico. Se establece —dice Miss
Parkhurst— porque no hay nifio que tome sobre si ninguna tarea sin comprenderla.
Aceptandola, en cambio, como una tarea personal, el nifio la considera bajo todos sus
aspectos, la planea y la lleva adelante como cosa propia. Expresados en una palabra
estos principios dirfamos: 1°. Libertad; 2°. Cooperacion; 3°. Individualidad” ®.

Para entender en mejor forma como se organizé la segunda ensefianza en el Gim-
nasio analizaremos a continuacion el libro La segunda ensefianza y reforma de la
educacién® cuyos articulos fueron escritos en distintos momentos por don Agustin
Nieto Caballero. El libro esta dividido en dos partes. Los articulos de la primera parte
fueron escritos entre enero de 1949 y junio de 1961 y los de la segunda parte van de
Junio de 1930 a Octubre de 1937. Para su analisis nos basaremos s6lo en la primera
parte del libro anteriormente citado, debido a que en ella se refiere expresamente a la
segunda ensefianza. En la segunda parte del libro hace alusion a una variedad de temas
y acontecimientos de la educacion y la cultura en general.

EDUCACION PRACTICA

Nieto Caballero en su libro se hace varias preguntas sobre la segunda ensefnanza:
(Cuales son los propdsitos de esta etapa de la instruccion? ;Qué debe abarcar el plan
de estudios? ;Cual ha de ser el contenido de los programas? ;A qué métodos debemos
recurrir?

En carta del 14 de enero de 1924, dirigida al profesor Toméas Rueda Vargas, Nieto
Caballero hacia las siguientes consideraciones:

“Un inmenso clamor exige una educacion practica, y practica ha de ser en el
sentido de preparar al hombre para una vida util, intensa y extensiva. Practica
ha de ser cuando se basa sobre ejercicios de investigacion personal y exper-
imentos comprobatorios de las teorias cientificas, desterrando de la escuela
todo aquello que sobrecarga la memoria del estudiante, sin prestar el servicio
de disciplina espiritual o de conocimientos provechosos.
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Tengamos cuidado, empero, de no dejarnos seducir por aquel practicismo que aban-
dona la ética y las disciplinas mentales del individuo porque no ve en €l sino la maquina
de trabajo productora de riqueza. Este es el practicismo, que s6lo busca las aplicaciones
precisas e inmediatas del conocimiento, y menosprecia la cultura clasica, los sentimientos
humanisticos, la religion, el arte, todo lo que embellezca improductivamente el espiritu, y
ponga alas inGtiles a la imaginacion. Tener caracter, ser justo, ser honrado, perjudicaria
en muchas ocasiones a ese hombre practico del siglo xx.”#.

Segtin lo anterior, la solucion de los problemas de la segunda ensefianza y en par-
ticular, la realizacion de sus propositos, planes de estudio, programas y métodos, se
logran, seglin Nieto Caballero, con una buena combinacion de una educacion ética'y
cientifica. La ética capacitaria a los estudiantes para tener disciplina mental, caracter
firme, ser justos, ser honrados, dotados de un espiritu comprensivo de los problemas
sociales de su tiempo y noble idealidad humana.

1. La educacion cientifica estaria compuesta por dos partes: la educacion practica
para una vida util, intensa y extensa y para ejercicios de investigacion personal
y experimentos comprobatorios de las teorias cientificas y,

2. Lateoria cientifica: para una seria preparacion cientifica, es decir, que le permita
una ordenacion mental del conocimiento.

Lo planteado anteriormente se sintetiza en dos proposiciones que Nieto formula de
la siguiente forma: “la practica sin el respaldo de la teoria cientifica es una modalidad
primitiva de la accion”®, “las cosas no se comprenden sino por medio de las ideas™®.

Se contrapone a su planteamiento el practicismo que ve en el estudiante la maquina
de trabajo productora de riqueza buscando las aplicaciones precisas e inmediatas del
conocimiento, y menosprecia la cultura clasica, los sentimientos humanitarios, la reli-
gion y el arte. Los apostoles del practicismo “quieren hechos y no teorias”.

Replica don Agustin Nieto Caballero a los practicistas: “recordad, sefiores indus-
triales (...): “hoy, el especialista que triunfa es aquel que domina, antes que la préactica,
la teoria, pudiéramos decir, la ciencia de su especialidad”®.

Nieto Caballero nos habla de dos tipos de bachillerato: el bachillerato especializado
y el bachillerato general. El bachillerato especializado es un bachillerato sin fondo
cultural cientifico y ayuno de filosofia. Tiene programas recortados y huérfano de
estudios generales. Este tipo de bachillerato le exige al alumno desde muy temprano,
(a los 12 afios), que se especialice y escoja su carrera. El bachillerato especializado
se convierte en el tapaojos, como los que usan los caballos de coches, que le impiden
darse cuenta de lo que a su lado pasa.
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Por otro lado, el bachillerato general, mas no enciclopédico, abarca los lineamientos
de una cultura general. El bachillerato general abre los ojos del adolescente a aquella
vasta visién de los intereses espirituales que él desconoce. Este tipo de bachillerato
representa una lente panoramica. ;Por qué no enciclopédico? El alumno que esta en este
tipo de bachillerato no es siquiera como aquel viajero condenado a vivir en tren expreso
sin poder detenerse jamas en un lugar de su agrado. Se asemeja a la bestia de carga que
siente el peso del fardo que le han echado encima, pero que lo lleva resignadamente,
porque el amo marcha a su lado y lo atosiga cuando muestra sefiales de cansancio.

Nieto plantea que cuando se considera el problema de la segunda ensefianza se habla
de a) cultura general y b) de preparacion para la vida. La cultura general porque para
¢l “toda educacion que aspire a ser completa habra de estar anclada firmemente en los
cimientos de una amplia cultura™.

Ubica la relacion educacion y cultura general en cuatro campos: los campos de la
axiologia, la logica, la estética y la ética.

La cultura general es la asimilacion general de los altos valores del espiritu que son
los valores esenciales (axiologia). Quien posee una cultura general posee: 1) un criterio
de valor cualitativo (axiologia), 2) es duefio de una disciplina del intelecto (16gica) y
3) ha llegado a las alturas desde donde puede contemplarse una vasta perspectiva del
humanismo de todo lo grande (axiologia), lo bello (estética) y lo bueno (ética) que da
la naturaleza y han producido los hombres.

“Toda educacion que aspire a ser completa habra de estar anclada firmemente en los
cimientos de una amplia cultura. En el fondo no decimos cosa distinta cuando afirma-
mos que lo esencial de la educacion son los habitos de conducta y de pensamiento que
con ella adquirimos. Son ellos los que libertan al hombre de la sujecion a sus meros
instintos primitivos”®.

A la pregunta ;Qué es en realidad prepararse para la vida? Responde Nieto Caba-
Ilero que prepararse para la vida es principalmente: formar la propia conciencia (ética),
adiestrar la inteligencia (16gica), crear intereses espirituales (axiologia), orientar los
sentimientos (ética), enriquecer la sensibilidad (estética), disciplinar la mente para el
aprendizaje (pedagogia), para dar consistencia a la personalidad moral (ética).

Nieto Caballero lo expresa de la siguiente forma: “no deberiamos admitir que sea
Unicamente obtener determinados conocimientos o determinadas habilidades técnicas.
Prepararse para la vida es también, es principalmente, formar la propia conciencia,
adiestrar la inteligencia, crear intereses espirituales, orientar los sentimientos, enriquecer
la sensibilidad, disciplinar la mente para el aprendizaje, capacitarse para comprender,
para juzgar, para analizar, para innovar, para dar consistencia a la personalidad moral.
Prepararse para la vida, como lo vemos, es preparar a un mismo tiempo el cuerpo, la
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mente y el caracter, la trilogia de toda personalidad™®.

Alapregunta ;Qué preparacion debemos buscar en la segunda ensefianza? contesta:
una preparacion fisica, espiritual, moral y social, porque “toda tarea, toda actividad,
necesita de algo mas que del entendimiento especifico que ella puede implicar™*.
Para Nieto Caballero, toda actividad necesita de algo mas que del entrenamiento

especifico que ella puede implicar. Es por esto que afirma:

“A cuantos piden que el bachillerato sea una preparacién para la vida les
insinuariamos que nos dieran el plan de estudios o derrotero que llenaria tal
proposito. Nosotros entendemos que todas las actividades escolares son, o
debieran ser, ejercicios preparatorios para el desarrollo de la inteligencia: lo es
un experimento de fisica, una ecuacion algebraica, una redaccion literaria, una
traduccion de inglés o del francés, una clase de dibujo, un trabajo manual, un
ejercicio gimnastico, una disquisicion filosofica, una excursion de estudios™®,

Para explicar la relacion entre la educacion y el campo de la vida, en cuanto se
considera la educacion como preparacion para la vida, afirma que sélo los hombres
libres cultivan su espiritu. Asi sucedié en la Grecia antigua. EI hombre esclavo trabaja
exclusivamente para subsistir, el hombre libre, ademas, trabaja para cultivar su espiritu:
“vive la vida que corresponde al miembro de una sociedad a la cual ha de servir”®.

Pero la justificacion completa de dicha formacion la ubica en el campo de la poli-
tica al considerar que toda persona no importa cual vaya a ser su oficio debe formarse
como ciudadano.

Las cualidades que debe tener dicho ciudadano las ubica en los campos ético-po-
litico, social y fisico. El ciudadano ha de tener inteligencia abierta, especulativa, un
concepto claro del cumplimiento del deber, sentimiento de responsabilidad, ha de ser
honrado, agil y fuerte, un limpio espiritu de ciudadania, ha de respetar las ideas ajenas,
ser pulcro en su vida, sus ademanes han de ser los de la gente culta y no ha de carecer
de las maneras sociales.

A la pregunta ;Para qué se adiestra al estudiante de la segunda ensefianza, el can-
didato a bachiller? Nieto Caballero responde:

1. Para colocarse espiritualmente en la sociedad en una posicion mas elevada que
la que ocupa la gente iletrada.

2. Porque el alumno al recibir su diploma aspira a cursar estudios superiores y
seguir una de las carreras liberales. Nieto Caballero sitla en un rango inferior
a éstas, las escuelas menores como la agricola, la industrial y la comercial, lo
mismo que las artes como la pintura y la musica.
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3. El bachillerato debe tener una cultura general, la minima general que ha de tener
el ciudadano medio e intensificacion en los dos ultimos afios con algunas horas
semanales en la tendencia vocacional que le interesa.

4. Lo esencial es que haya aprendido a oir, a ver, a pensar y a hacer uso responsable
de sus capacidades.

Nieto Caballero concluye que “el bachillerato debe dar, en nuestro concepto, una
cultura general, la minima cultura que ha de tener el ciudadano medio, reforzada
apenas en el sector de las intensificaciones en los dos tltimos afios con algunas ho-
ras semanales que puedan satisfacer la tendencia vocacional, si la hay, pero que en
nada entorpezca el plan general de estudios, y de esta manera lo contempla nuestro
sistema actual”’.

Ademas de lo anterior, se debe tener en cuenta que: a) Todas las actividades esco-
lares son, o deberan ser, ejercicios preparatorios para el desarrollo de la inteligencia.
Y “la disciplina de la inteligencia y del caracter no se produce sino a largo término,
y mediante experiencias vitales que no son ciertamente de utilidad inmediata™®. b)
Lo importante es que posea la capacidad de aprender y anhelo de seguir estudiando.

Y para referirse a lo que debe hacer el bachillerato para aligerar sus contenidos
inGtiles recurre al campo de la digestion humana planteando que debemos evitar al
estudiante una dispepsia intelectual o mala digestion por una serie de contenidos que
no puede asimilar. Lo importante es que posea la capacidad de aprender y el anhelo
de seguir estudiando.

Nieto Caballero sintetiza su pensamiento escribiendo lo siguiente: “lo esencial al
salir de la segunda ensefianza es que el alumno, sobre las firmes bases de una recia
personalidad moral, haya despertado al mundo de los valores espirituales. Lo esen-
cial es que haya aprendido, como ya se ha dicho, a oir, a ver, a pensar, y a hacer uso
responsable de sus capacidades. A la fria concepcidn del utilitarismo escueto, sabra
él contraponer el generoso entendimiento de los intereses, de las ideas y de los sen-
timientos, en un mundo que ofrece, por lo menos, tantos y tan variados campos de

colaboracion como de lucha™®.

ORIENTACIONES DE LOS BACHILLERES

En una carta escrita por don Agustin Nieto Caballero el 23 de enero de 1949, como
respuesta a los comentarios que el periodista Enrique Santos Montejo (Caliban), le
hizo a sus planteamientos sobre el bachillerato, afirma que lo que ¢l expuso en esa
oportunidad fue lo que debe ser el bachillerato y que jamas ha pretendido que todos
los colombianos sean bachilleres.
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Nieto Caballero considera que se hace un mal empleo del titulo de bachiller en
Colombia. Todo el asunto se resuelve reemplazando el titulo de bachiller por un cer-
tificado de los estudios realizados en dos, cuatro y seis afios de ensefianza secundaria.
Explica como en otros paises el titulo de bachiller es un titulo de estudios universitarios.
Los certificados de dos y cuatro afios les serviria a los estudiantes para ingresar en los
distintos talleres o escuelas profesionales, pero para ingresar a la universidad siempre
seran necesarios seis afos.

Nieto Caballero agrega al respecto que: “el grado de bachiller es en la mayoria de
los paises un grado universitario. Nosotros, no contentos con darlo al finalizar los
estudios de segunda ensefianza, le hemos agregado el apelativo o mejor el superlativo
de “superior”. Asi se llaman ahora nuestros bachilleres: “bachilleres superiores”. Esta
fue una humorada de un buen amigo tuyo y mio que a su paso por el Ministerio de
Educacion cred los “bachilleres inferiores”, unicos en el mundo, con s6lo cuatro afios
de ensefanza secundaria, y dio el nombre de “superiores” a los que terminaban el ciclo
de seis afios™%,

Para referirse al contenido fundamental de la educacion secundaria de seis afios
plantea que la cultura general debe hacer parte del plan curricular de la misma, pues esta
es la aspiracion a que tiene derecho el hombre medio de la sociedad. Y para responder
a la pregunta sobre qué ha de comprender esta cultura general, contesta afirmando
que esta cultura general “buscara antes que la formacidn de eruditos, la de ciudadanos
probos, eficaces y cultos™.

A continuacién propone realizar una encuesta, asumida con mucha seriedad, para
hacer un diagnostico sin pensar en un tratamiento inicial, donde los pacientes serian
los jovenes de su tiempo. Las preguntas de dicha encuesta las ubica en los campos de
la filosofia, la politica, la religion y la ética.

Desde la filosofia pregunta por el sentido de la existencia: ;En qué creen?, ;En qué
ponen su fe? ;Por qué y para qué estudian? ;Cual es la meta? ;Qué piensan de su vida?

Desde los campos de la ética, la politica y la religion pregunta: ¢Qué piensan de la
amistad, el amor, la patria, la religion y la humanidad?

Critica la posicion utilitaristas de algunos padres de familia de considerar que lo
que debe ensefarse en el bachillerato deben ser cosas practicas como: mecanografia
e inglés, y en ningln caso literatura y filosofia, pues los campos de estas ultimas no
permiten hacer dinero; replica Nieto: “por nuestra parte seguimos convencidos de que
nada ganaremos con salarios altos, si al pueblo no lo hemos educado para que pueda
con ellos darse una vida de mayor decoro material, espiritual y moral”*®2, Y haciendo
memoria recuerda que esto ya sucedid con los bogas del rio Magdalena, quienes mal-
gastaron el dinero ganado en alta proporcién por no tener una educacion adecuada que
les hubiera ensefiado a utilizar productivamente el mismo.
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¢HAY ESTUDIOS INUTILES?

En un articulo denominado ¢ Hay estudios inutiles? escrito el 8 de diciembre de 1951,
Nieto se refiere a si son o no utiles los conocimientos que recibimos en el bachillerato.

Segun Nieto Caballero, no es muy seguro que un joven entre los 14 y los 15 afios
sepa exactamente cual va a ser en definitiva su carrera profesional. Esta es la razon
por la cual ve necesario que se le ofrezca todo el panorama de los estudios generales.

Sin embargo, esta no es la unica razén por la cual se le debe ofrecer el panorama
de los estudios generales. También porgue el especialista formara parte integral de la
sociedad y dentro de la cual ha de poder moverse con cierta libertad. Para explicar
esta ultima razon hace alusion a las maquinas mostrando que el especialista no puede
ser una rueda de un mecanismo con una determinada funcion, con un determinado
oficio. Para no asemejarse a los simples rodajes de una maquina, necesita de “otras
disciplinas que le hagan inteligibles los maltiples y complejos aspectos de la cultura
y la civilizacion®,

Segun Nieto Caballero, coinciden padres y alumnos en exigir que solo les sean en-
sefladas materias practicas relacionadas con la carrera que van a estudiar: matematica
para el ingeniero; quimica para el farmaceuta; latin para el prelado. Sin embargo, Nieto
les contesta: “todo estudio es defensable cuando nos da informacién precisa sobre el
mundo en que vivimos y, principalmente, cuando sirve de ordenado ejercicio mental’%,

Pese a todo lo argumentado anteriormente, Nieto Caballero, recogiendo su expe-
riencia, en relacion con lo aprendido en su bachillerato, concluye: “lo aprendido en la
escuela, de bien poco nos sirvio luego en la vida™%.

La educacidn recibida en su bachillerato le hubiera servido de algo si:

a. Hubiera sido un aliciente para seguir estudiando

b. Si hubiera creado en nosotros el amor por una u otra materia

c. Si nos hubiera dado una disciplina de trabajo que orientara luego nuestros pen-
samientos y nuestra accion

d.Y finalmente, hubiéramos aprendido a aprender y nuestra capacidad de compren-
sion se hubiera fortalecido,

Si Nieto Caballero logré salvar su espiritualidad del tedio fue a pesar de la escuela
que le toco soportar. La conclusion final es que “en conocimientos, contentémonos
con aquellos que son realmente basicos, y pongamos mucho acento en la disciplina
mental que el ejercicio de su aprendizaje nos deja. Hemos de seguir estudiando a lo
largo de toda nuestra vida. Lo primero y lo dltimo es, pues, aprender a estudiar, y no

a oir y repetir”,
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CULTURA GENERAL VERSUS ESPECIALIZACION

En el articulo Cultura general versus especializacion, escrito por Nieto Caballero el
11 de diciembre de 1951, inclina la balanza hacia la cultura general en el bachillerato,
en oposicion a la especializacion, pues para €1, la segunda ensefianza debe ser orientada
hacia la vida en general, hacia el propésito de dar una cultura media al ciudadano. Sin
embargo, la cultura general no se ofrece en detrimento de la especializacion que se
quiera seguir, sino en su provecho.

La cultura general, que se califica de cultura desinteresada, es “la mas hondamente
formativa, la que mejor desarrolla y vigoriza y clarifica nuestro pensamiento, la que mas
generosamente enriquece nuestra conducta, la que, en sintesis, da mas noble sentido a nuestra
vida™%7. 'Y mas adelante escribe: “la cultura general, se ha dicho con razon, previene
el ejercicio exclusivo y excesivo de ciertas facultades intelectuales e impide la atrofia
de cualidades indispensables para la formacion integral de la mente”%,

Segun Nieto Caballero “por desgracia, el mal de la ensefianza reside en su falta de
encauzamiento educativo. Damos conocimientos dispersos, sin mutua relacion, sin
conexion, contentandonos tan solo con memorizar momentaneamente, o lo que es lo
mismo, sin conseguir que cada una de las ensefianzas y todas en su conjunto se hagan
sustancia propia, o lo que es lo mismo, sin que la mente asimile las nociones que, ain
olvidadas luego, queden en ella con el valor y calidad de disciplinas espirituales™®, El
estudio del latin o de las matematicas debe ser el de disciplinar la mente porque para
Nieto “todo estudio que disciplina la mente tiene un valor positivo, un valor de perma-
nencia. Podemos concluir asi que no hay estudio coherente que no sea formativo™°.

Es indispensable tener conciencia del efecto nocivo de una prematura especializa-
cién de los jovenes, “lo importante es no dejar emparedar la mente del joven dentro
de un aprendizaje aislado que lo lleva a perder el contacto con las ideas generales que
seran siempre las que nos haran sentirnos comprensivos de la colectividad en medio
de la cual vivimos™!,

Segun Nieto Caballero, lo que ocurre con frecuencia es que confundimos el amaes-
tramiento con la educacion. Y no es lo mismo amaestrar que educar: “El amaestramiento
es, pues, una perfecta tarea de especializacion prematura, tan conveniente para el animal
como nociva para el hombre'2,

Finalmente, desde el campo de la genética, se pregunta si es pertinente o sensato
intentar en el ser humano los cambios genéticos que algunos empresarios logran, por
via genética, en sus animales. Sin embargo se apresura a responder que “por mas que se
haya avanzado en la investigacion de la predisposicion vocacional no debemos olvidar-

nos de que el hombre es una criatura humana y que como a tal debemos educarlo™?2,
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Los EXAMENES

En el articulo Los exdmenes escrito por Agustin Nieto Caballero el 15 de diciembre
de 1951, analiza los efectos no muy saludables de “los examenes” como medio de
medir el rendimiento de la ensefianza en la escuela.

Plantea que los examenes trastornan todo porque le quitan la seriedad de la escuela
en la medida en que:

1. El alumno no estudia movido por ningin impulso de noble ambicién o simple-
mente razonable, sino para pasar un examen: “el cerebro viene a ser, de esta
manera, un simple recipiente que se llena y se vierte sin otra finalidad que la de
obtener una nota, requisito exigido para ganar el curso”4,

2. Presentado el examen el estudiante cree haber obtenido el derecho de olvidar lo
que le fue ensefiado.

3. Los estudiantes quedan, asi, prendidos transitoriamente, pero no aprendidos, y
la correlacion de las materias, la integracion de todas ellas para una verdadera
cultura, se convierten en una meta inalcanzable.

4. Es muy dificil que el alumno de importancia a las cosas que no van a servirle
para esta prueba final.

5. Se llega a una negacion total de la utilidad de la ensefianza, a una verdadera
estrangulacion de la cultura.

6. “El sistema le impide advertir que lo importante, lo mismo para el profesor que
para el discipulo, es hacer las cosas no “poco mas o menos bien” sino resuelta-

mente bien”®,

Nieto Caballero para explicar el efecto nocivo del examen, compara la ensefianza
dada por el profesor a un préstamo que éste hace al alumno y que luego le pagara
integramente en un determinado dia, en el examen. Pagada la deuda no hay mas que
pensar en ella.

Es bueno hacer notar también que para sustentar las consecuencias negativas del
examen, en particular la que hemos citado en el numeral 6, echa mano de un paterna-
lismo o cierto grado de machismo al escribir que: “el pasar apenas” a caso solo seria
aceptable para las nifias en crisis de adolescencia, a quienes en razon de su delicadeza
femenina pudiéramos no exigirles esfuerzos tan grandes y tan constantes como a los
hombres™*®.

Pese a todo lo escrito anteriormente, Nieto Caballero admite que el examen es ne-
cesario, porque el alumno debe recapitular los conocimientos adquiridos, y el profesor
ha de medir la eficacia de su labor. Pero para que la evaluacion sea adecuada debe tener
en cuenta lo siguiente:
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1. Ningtn examen deberia versar sobre los detalles de la ensefianza. Ellos deben
versar sobre lo que es esencial en cada asignatura.

2. La calificacion ha de darse més sobre el desarrollo de la inteligencia que sobre
la precision de la memoria. Méas sobre la comprensién que sobre la retentiva.

3. Las notas previas provenientes de los diarios interrogatorios en clase y de los
trabajos hechos en el curso de la ensefianza deben tener mayor importancia que
el examen realizado en un momento dado.

4. Lacalificacion que se da a una prueba escrita es siempre subjetiva, y por lo tanto
propicia a errores de tremenda consecuencia.

La conclusion que Agustin Nieto Caballero saca es que “por esto el examen requiere
reflexion. Ha de dar la medida de la capacidad del alumno y de la asimilacion que haya
hecho de lo que se le ensefia. No hemos de contentarnos, pues, con valorar Gnicamente
el poder de retentiva de nuestros estudiantes™"’.

EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA SEGUNDA ENSENANZA

En el articulo Una cuestion palpitante, escrito el 26 de julio de 1954, Nieto Caballero
se refiere a cual debe ser el plan de estudios de la segunda ensefianza con motivo de la
proxima reunion del Consejo Superior de Educacion, consejo que se retine anualmente
para discutir cual ha de ser el plan de estudios de la segunda ensefianza. Aprovecha
la oportunidad para agradecer al Ministro de Educacion la invitacion que le ha hecho
para asistir a la primera reunion del mismo.

En su articulo quiere reiterar lo ya expuesto en otras oportunidades en su columna del
periodico El Tiempo. Segun Nieto hay dos puntos de vista sobre como organizar el plan
de estudios del bachillerato que en la forma y el fondo son diametralmente opuestos:
“efectivamente, en nada se parece un curriculum de estudios que ordena las disciplinas
que actuan a todo lo largo de los seis anos de la ensefianza secundaria, y aquel que
solo tiene en cuenta, aisladamente, las materias o cursos que, afio por afio, llenan las
casillas del plan escolar sin ningan propésito de correlacién, y que por lo tanto no tiene
como finalidad formar el espiritu sino simplemente llenarlo transitoriamente, tal como
se llena un neumatico que debe ser desinflado por el profesor en el dia del examen™*8,

En relacion con el primer punto de vista plantea que en el plan de disciplinas espi-
rituales cada rama de conocimientos se escalona progresivamente a lo largo de toda la
escolaridad. Con este plan el estudiante da un régimen a su espiritu y se encarifia con
las materias que estudia, adquiriendo conocimientos que quedaran en su mente como
adquisiciones valiosas.

Para ejemplificar el segundo punto de vista compara el acto de ensenar de cada
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maestro con el acto de bombear aire a un neumatico. El neumatico es el alumno que
en cada examen debe botar el aire recibido hasta que al final de sus estudios queda
completamente vacio y puede exclamar: “por fin se terminé esto. Ya puedo olvidar lo
que con tanto trabajo aprendi”*.

Para explicar el efecto negativo de los exdmenes compara a los profesores exami-
nadores con el jurado de examenes que hacen parte del tribunal de examinadores. El
estudiante es el acusado de quien se sospecha culpable de ignorancia, por lo tanto,
candidato a la reprobacion. El examen le sirve para demostrar su inocencia. Con to-
das estas amenazas es un milagro que el estudiante conserve su salud fisica y mental,
concluye Nieto.

A la pregunta si el plan de estudios, que regia en ese momento, daba las bases sufi-
cientes para cursar cualquiera de las carreras profesionales, contesta que si. Enumera
dichas carreras, asi: ingenieria, medicina, odontologia, farmacia, derecho, economia,
filosofia y letras; y relaciona cada una de estas carreras con las materias que le sirven
de base en el bachillerato, asi: aritmética, algebra, geometria, fisica, botanica, zoologia,
fisiologia, quimica, castellano, literatura, geografia, historia y latin.

“Sabemos que las matematicas ensefian a pensar dentro de un orden espiritual de
precision y de ldgica. Sabemos, asimismo, que las ciencias naturales ensefian a obser-
var, a investigar, a ponerse en contacto directo con la naturaleza, y que logran de esta
manera un enriquecimiento de nuestra inteligencia. De igual modo podriamos hablar de
las otras normas espirituales que estructuran un plan de estudios en el que las diferentes
disciplinas se compensan y armonizan™?. Pero para que exista una organizacion mental
se necesita que los conocimientos vayan dandose paulatinamente a lo largo de todos
los estudios y no concentrandolos y dejandolos sin relaciéon unos con otros.

Finalmente plantea que si un estudiante llega a la universidad con el diploma de
escuela, (el diploma de bachiller), refrendado por el Ministerio de Educacion y exhibe
una ignorancia catastrofica, la falla principal estd en el colegio que prepara en tan
lamentable forma a sus alumnos y en el Ministerio de Educacion que ratifica esa falta
de preparacion con firmas y sellos oficiales: “el remedio radical estribard en que, al
mismo tiempo que los colegios toman mas seriamente su mision, el Ministerio ponga

mayor cuidado en la aprobacion que les dé”*?,

SEMINARIO DE SEGUNDA ENSENANZA EN SANTIAGO DE CHILE

Por encargo de la Division de Educacion Panamericana don Agustin Nieto Caballero
escribié un estudio que denomind Panorama general, el cual dividié en seis partes:
1°.La educacion: problema mundial; 2°. Las finalidades; 3°. El plan de estudios; 4°. El
ambiente; 5°. Los programas y 6°. Los métodos. Este estudio fue escrito en enero de
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1955 y fue presentado en el Seminario de Segunda Ensefianza en Santiago de Chile.

En la primera parte, La educacion: problema mundial, Nieto Caballero plantea
que la educacion es ante todo el esfuerzo que hace la generacion adulta por guiar a las
nuevas generaciones hacia los caminos de la verdad, de la justicia y del bien. Destaca
el caracter internacional que tiene la cultura, y por consiguiente la educacion, caracter
que debe ser inculcado en los escolares de todo el continente americano.

Segun Nieto, no ha habido momento en la época contemporanea, en ningln pais del
mundo en el que no se haya hablado de reforma de la ensenanza, pero lo fundamental
es saber qué es lo que queremos y determinar a donde pretendemos llegar. Y afirma:
“cada una de las distintas ensefianzas —primaria, secundaria y universitaria—, tiene
una finalidad propia, mas existe un ld6gico encadenamiento entre ellas. La infancia, la
adolescencia, la juventud, la edad madura, son también, cada una, algo en si, mas de
la misma manera, la una precede a la otra, y es su base esencial.

De lo dicho se desprende que toda reforma debe tener un contenido y un sentido,
y ha de estructurarse de manera que abarque todos los sectores educativos porgue sin
esta articulacion nuestro propdsito careceria de unidad™?2,

Constata que hay una insatisfaccion general por el rendimiento de la escuela y parti-
cularmente de la segunda ensefianza, pero considera que es necesario hacer un detenido
analisis de la misma antes de proceder a una accion renovadora: “en todos los paises
se insiste en quitarle a la segunda ensefianza ese aspecto de carrera de obstaculos que
hoy tiene, y que deja al alumno agotado, sin que su inteligencia haya ganado nada con
esta angustia de estarse preparando a toda hora para pasar un examen, y no para formar
el criterio y despertar la curiosidad por estudios sucesivos™?.

Y a continuacion presenta una definicion de lo que €l considera es educar: “educar
—yVya lo sabemos— es crear habitos, y estos pueden ser de simples buenas maneras
como de muy hondas adquisiciones espirituales. La tolerancia, la veracidad, el bien
pensar 'y el bien obrar, son también héabitos que se consiguen por medio de experiencias
sucesivas, y no por el simple aprendizaje de textos escritos que han sido memorizados
pero que no llegan a convertirse en sustento de la personalidad. Los sentimientos se
educan, como se educa la voluntad, por medio de acciones y no de palabras. El medio
ambiente es una fuente viva de estimulos que dan la oportunidad de obrar, bien o mal,
segun lo que hayamos sembrado en la conciencia del que lo recibe. De ahi la prioridad
que hemos de dar a la temprana formacion del criterio”?,

Nieto Caballero plantea que para tratar la segunda ensefianza se deben tener en cuen-
ta cuatro consideraciones inseparables entre si, estas son: Las finalidades, El plan de
estudios, Los programas, y los métodos. Las finalidades se refieren a la determinacion
del punto de partida y del punto de llegada. El punto de partida para la segunda ense-
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flanza es la primaria o primera ensefianza. El punto de llegada seria lo que la sociedad
reclama de un individuo culto y lo que pide la universidad como preparacién basica.

Para Nieto Caballero, “La segunda ensefianza ha de ser esencialmente normativa.
Ha de dar al estudiante disciplinas béasicas de alto valor espiritual, arménicas entre
ellas, sin ninguna mutilacién, como que su proposito es el de ofrecer amplio campo al
desarrollo de la personalidad y presentar a cada individuo el panorama general de la
cultura sin ningln prejuicio de especializacion prematura”?,

Nieto Caballero sin embargo considera que no todos los miembros de una generacion
estan en posibilidad material y en capacidad mental de adquirir una cultura superior. No
es un privilegio de clase, pero si una seleccion de los mas esforzados espiritualmente
y mejor capacitados. En una palabra los considera una elite intelectual: “no cabe duda
de que no es necesario hacer cursar el bachillerato a todos los componentes de una
colectividad. Por una parte, como ya lo hemos indicado, las urgencias econdmicas
apremiaran a muchos a terminar rapidamente sus estudios para lanzarse a una actividad
productiva. Por otra parte, no a todos puede darse el mismo alimento espiritual porque
no todos podran asimilarlo”%,

En sintesis el proposito de la segunda ensefianza no es exclusivamente preparar
bachilleres sino también preparar ciudadanos. Dar a los alumnos una sélida formacion
espiritual. Insiste Nieto Caballero en la orientacion humanista que debe tener la segunda
ensefianza, entendiendo por ello, todo lo que se relaciona con el perfeccionamiento
del ser humano y con los valores nacionales y universales de la cultura. Por lo cual no
debe ser especializada sino general.

La segunda ensefianza es la mas profundamente normativa pues se dirige al adoles-
cente, etapa de la vida del hombre en la que define su personalidad, afirma su caracter,
y adquiere las normas espirituales que decidiran su vida. Por esto “toda educacién que
merezca este nombre tiene que implicar una guia ética y estética porque lo que no tienda
a mejorar al hombre en su conducta y en su refinamiento espiritual no sera verdadera-
mente educacidn. La primera funcion de la conciencia es guiar nuestro pensamiento;
la primera funcion de la inteligencia, guiar nuestra accion. Inteligencia y conciencia
determinaran asi nuestra conducta. No podra, pues, ser indiferente al educador ninguno
de los términos de este enunciado™?.

Nieto Caballero recalca en la necesidad de ajustar los estudios a las necesidades
de la juventud y de su medio y considera mucho mas importante que los planes de
estudio los planes de formacion ética del individuo. “La hombria de bien, el espiritu
de colaboracion, el respeto mutuo, la tolerancia, la ambicion de perfeccionamiento y
de progreso, no son, no podran ser, exclusivos de ningtn tipo de escuela. Toda escuela
debe comulgar en unos mismos ideales humanos. Es indispensable que el obrero,
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como el profesional de un arte liberal, conozca su oficio, pero esto no bastaria para
hacer de él un miembro socialmente Util en toda su integridad. El ideal de servicio a la
comunidad no debe estar ausente en ninglin ser humano™*?8, Y a continuacion expresa
lo que considera debe ser la finalidad de la educacion secundaria: “la finalidad de la
segunda enseflanza es, en sintesis, la de dar una cultura media al estudiante, suficiente
informacion para que pueda escoger con mayores luces la carrera de su vocacion, o para
gue simplemente posea los conocimientos indispensables para poder actuar decorosa-
mente dentro de una colectividad culta y poder prestar alguna cooperacion social™?.
Nieto Caballero es consciente que todos los que terminan el bachillerato no ingresan
a launiversidad y los que terminan la universidad se queda aveces en el vestibulo de la
vida. Solo se salvaran los que no sélo se enriquecieron con un determinado acervo de
nociones sino que aprendieron a estudiar y a pensar, y a valerse por si mismos.

EL PLAN DE ESTUDIOS

Para Nieto “el plan de estudios es un esquema de las asignaturas, encasilladas en los
distintos afios escolares, con indicacién de las horas que corresponden a cada materia,
y mediante una pauta indica ya los rumbos que van a darse a la ensefianza. Debe ser
coherente, debe tener unidad; las materias han de escalonarse a todo lo largo de los
seis afios del bachillerato, en tal forma que su estudio sucesivo establezca derroteros
que por ende tienen que armonizarse”°, Para él las materias forman un todo y dan
unidad a la cultura por eso se debe buscar una correlacién entre las mismas. El plan
de estudios se debe estructurar sobre disciplinas basicas, estas son: la lengua materna,
las matematicas, las ciencias naturales y los estudios sociales; “todas estas ramas de la
ensefianza, deben combinarse en forma armoénica y progresiva para que no solo den la
importante informacién que cada una de ellas entrafia sino que ejerciten y disciplinen
la mente”3t,

Para Nieto se puede establecer un plan de estudios sobre las bases de un humanis-
mo moderno. Este humanismo ha de ser cosa distinta del humanismo del siglo Xvi1.
Debe relacionarse con la vida del hombre contemporaneo: la geografia econdémica, la
historia politica, las ciencias naturales aplicadas, las matematicas, los idiomas vivos.
“Sea cual fuere el plan de estudios, el propdsito del educador ha de orientarse a formar
seres pensantes en quienes se mantenga inquieta la curiosidad espiritual. De ahi la
importancia de los métodos activos y del contacto con la realidad™.

EL AMBIENTE

Para Nieto lo que importa en la escuela es crear un ambiente rico en oportunidades
gue le permita al muchacho encontrar en todo instante ocasién de ejercitar su inteligen-
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cia y sus sentimientos dandoles su maximo desarrollo. Nieto reconoce que los libros
y la accion del maestro tienen que estar presentes en la escuela, pero seré la atmosfera
fisica, espiritual y moral la que determina fundamentalmente la formacién del caracter
de una nueva generacion. Sintetiza planteando que para educar, lo primero es crear un
ambiente favorable a la accion que queremos ejercer.

La escuela es la entidad organizada para dar normas educativas, pero estas normas
las dan también a la juventud la calle, el hogar, la iglesia, el estadio y los amigos. La
sociedad en su conjunto es la escuela que mayor influencia ejerce sobre la persona.
Después de mostrar como la radio, el cine y la television tienen una gran influencia en
las nuevas generaciones y que tal vez por ellos éstas estudian menos, califica la critica
que se le hace a la misma de superficial: “se habla en estos dias de la superficialidad
que caracteriza a las nuevas generaciones. Se buscan las causas y los responsables
de tan desoladora realidad. Con la misma superficialidad con que se critica aquella
superficialidad, se habla de los motivos que la producen. Hay quien llegue a acusar a
los modernos sistemas pedagdgicos de ser los causantes de este estado de cosas, como
si el hecho de no aprender de memoria todas las lecciones pudiera hacer superficial
al hombre”,

Nieto Caballero esta convencido de que es el medio ambiente el capital formador
o deformador de una y otra generacion y por esto el profesorado debe tener plena
conciencia de que no es sélo la ensefianza la que esta determinando la formacion de
sus alumnos.

LoS PROGRAMAS

Para Nieto los programas tendran que elaborarse sobre la pauta trazada por el plan
de estudios. “Todo plan de estudios indica una orientacidn, pero lo que le da a la en-
seflanza su sentido, su espiritu, su definicion, son los programas. Ellos mostraran si
lo que se pretende es dar una cultura verdadera o simplemente una mera informacién.
Son los programas y los textos guias los que pondran en evidencia el caracter de la
ensefianza’®,

Seguin Agustin Nieto habra que hacer un valeroso esfuerzo por reducir cada uno de
los programas a lo esencial. Toda materia debe entrafiar una gimnasia del espiritu, y
como tal ha de ofrecer oportunidad para la lectura, realizaciones o experimentos: “la
virtud de los nuevos métodos esta precisamente en despertar y mantener vivos para
cada rama de estudio el afecto, la curiosidad, el interés por ella™,

Un anhelo general, segiin Nieto, es el de simplificar los programas de tal forma que
se limpien de detalles inttiles o interminables clasificaciones que lo unico que hacen

es entrenar la memoria. Por el contrario, el maestro debe esforzarse en todo momento
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por hacer reflexionar a sus alumnos. En este punto es donde se ve mas clara la apropia-
cion que hace de Dewey en el segundo periodo de su obra, cuando afirma: “es preciso,
como lo dice Dewey, meter a la inteligencia dentro de la encrucijada. En el intento
de salir de la dificultad donde ha entrado, venciendo resistencias, se logra el ejercicio
indispensable a todo fortalecimiento. El problema, la encrucijada, es requisito de la
verdadera formacion del espiritu. Es, como si dijéramos, la mecanica que requiere el
progreso mental.

Tal prop6sito ha de quedar implicado en los programas. Estos se han de desenvol-
ver en la forma progresiva que va asegurando bases para conocimientos ulteriores, sin
evitarle trabajos al alumno, antes bien provocandolo, pero en el entendido de que tal
trabajo se cumpla en forma comprensiva y provechosa”.

Segtin Nieto Caballero, el estudio de las ciencias naturales es quiza el que mas am-
pliamente desarrolla el espiritu de la observacion metddica. El nifio, como el adolescente,
segun ¢él, debe aprender a observar, a pensar légicamente, a expresarse con claridad.
El programa por tanto no debe estar sobrecargado de nombres y enumeraciones; por
el contrario debe trazar derroteros esenciales y dejar tiempo para la reflexion.

Ademas de lo anterior, considera que todo lo que dé arraigo a la personalidad con-
viene estimularlo, y no cabe duda de que el sentimiento de patria es uno de los que
con mas hondas raices penetra en la entrafia del ser. Y la disciplina que cumple este
papel es la historia patria.

Los METODOS

Nieto considera que no se debe tomar un método con exclusividad, sin embargo
plantea que los métodos “han de ser activos, dindmicos, racionales, propicios al de-
sarrollo de las aptitudes innatas y al libre juego de las iniciativas individuales. Han
de proporcionar holgado campo a la experimentacion. Han de satisfacer el espiritu
creador. Una pedagogia viva ha de inspirarlos™’. Y méas adelante agrega: “los nuevos
métodos de ensefianza, tanto en la escuela primaria, como en la secundaria y en la su-
perior, tienden a racionalizar la ciencia de la educacion. Que el alumno no repita nada
sin entenderlo, que todo lo bésico quede sélidamente asentado en su mente, que en el
ejercicio del aprendizaje su espiritu adquiera una disciplina de trabajo, que su esfuerzo
sea consciente y que se haga con el placer que produce toda investigacion inteligente,
que las materias de ensefianza no sean elementos separados e inconexos sino partes de
conjuntos que se armonizan entre ellos; que se compenetran y fusionan... Estas normas,
gue no son nuevas por cierto, adquieren en la época presente toda la prestancia de los
valores cientificos.

El educador ha de recordar constantemente cual es la finalidad de su tarea, y en lo
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mental —no cabe duda sobre ello—, se persigue ante todo, desarrollar la capacidad
de pensar, adiestrar la inteligencia en el planteamiento y resolucién de problemas,
habituar la voluntad al esfuerzo continuado. Importa, desde luego, adquirir conoci-
mientos fundamentales, pero esta adquisicion ha de ser educadora o se convertird en
algo efimero”.

Para Nieto la mente no debe ser un receptor inanimado de conocimientos ya ela-
borados, sino por el contrario, un taller en el que se forjan los conceptos propios con
todas las materias primas que a la mente llegan. El verdadero aprendizaje es un proceso
de descubrimiento. El maestro debe despertar en sus discipulos la curiosidad espiritual
que los pondra en el camino de lo que no hayamos alcanzado a darles.

Segun la filosofia de la nueva educacion, es decir la de la Escuela Activa, el ideal no
es que el nifio acumule nociones, sino mas bien que adquiera capacidades. A continua-
cion Nieto se refiere a la llamada Escuela activa en los siguientes términos: “la Escuela
Activa no es escuela de agitacion anarquica sino de actividad ordenada. Se llama activa
porque en ella el espiritu esta en constante proceso de creacion. Tiene programas de
realizacidén que no son letra muerta ni carecen de flexibilidad. El programa es en ella
una fuerza dinamica, y como tal establece un proceso de accion. Sustituye la pedagogia

académica por una pedagogia de realidades. Esta es su estrategia™=,

PERSPECTIVAS

Nieto denomina “perspectivas” a las palabras pronunciadas en la Universidad de
Chile en la inauguracion del Seminario de Ensefianza Secundaria el 16 de enero de
1955, como vocero de los delegados de los demas paises americanos. Plantea que son
comunes los problemas que afrontan todos los paises de Américay que dicho seminario
busca servir a la juventud sefialandoles claros derroteros espirituales y morales, estudiar
cudles han de ser las disciplinas formativas y los conocimientos esenciales que han de
darle. Plantea: “no es posible dudar de que el mayor anhelo del educador es en todo
tiempo el de iluminar la conciencia de sus discipulos, el de mejorar cada dia, ya no sélo
su conducta, sino aln sus pensamientos, y despertar en todas las conciencias el culto
del deber, la generosa ambicién de mejorar, de progresar, de aprender y de servir. En
el fondo de la naturaleza del hombre esta ese impetu innato que lo lleva a avanzar, a
crecer, a ejercitar su actividad personal. Y educar es estimular y orientar esa modalidad
creadora. No vamos, pues, Unicamente a hablar aqui de planes de estudio, programas
y métodos de la ensefianza, sino que habremos de preocuparnos de la formacion de la
juventud en toda su integridad. La escuela forma la ciudadania y no hay ciudadania
sin un claro concepto de sus deberes y derechos™. Mas adelante destaca el papel
jugado por la Organizacion de los Estados Americanos, preocupada desde afios atras
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por los problemas de la cultura, creando un admirable equipo de trabajo que constituye
la Division de Educacion.

En el siguiente articulo, denominado Resultados de la conferencia de Santiago
sintetiza como su nombre lo indica los principales resultados del Seminario de la Se-
gunda Ensefianza, reunido en Santiago de Chile, en enero de 1955. Considera que fue
una de las mas fecundas realizaciones de la Organizacion de Estados Americanos y en
ella el papel jugado por un colombiano, Guillermo Nannetti, coordinador del equipo
organizador del evento. Recuerda que asistieron delegados de 21 naciones americanas
y los asesores e invitados de honor de la organizacion, en total 80 educadores.

La primera tarea que afrontaron en el seminario fue la de unificar los términos que
bajo diferentes enunciados significaban cosas similares y asi menciona los siguientes:
“Se convino en denominar “educacion media” toda la que se da a los adolescentes
entre los doce y los diez y ocho afios de edad, ya se trate de ensefianza general, o de
comercio, agricultura, bellas artes, escuelas técnicas o vocaciones de uno u otro género,
y se reservo la denominacion de “segunda ensefianza” para el ciclo de seis afios que,
segun los paises, toma el hombre de liceo, gimnasio, colegio, escuela de bachillerato™*.

Otro término que también aclararon fue el de “humanidades”, se entendid por ¢l no
solo las disciplinas que tienen relacion con los idiomas clésicos sino todas aquellas que
estan vinculadas al amplio panorama de lo que concierne al hombre, a su cultura y a su
actividad. Se enriquece con todo lo que se relaciona con la cultura general.

Como resultado especifico Nieto escribe que “quedd definido un primer ciclo de
cuatro afios, basicos para toda la ensefianza media, y un segundo ciclo de dos afios con las
mismas caracteristicas generales del ciclo anterior, sin tendencia a ninguna especializa-
cion propiamente dicha, y s6lo con la posibilidad de intensificar, en planes y programas
flexibles, mediante cursos opcionales facultativos, el estudio de aquellas materias que
concuerden mejor con los intereses, aptitudes y necesidades del estudiante™*,

Sintetizando, podemos concluir que don Agustin Nieto Caballero dedico toda su vida
a su maxima obra pedagogica: el Gimnasio Moderno. En €l experiment6 las diversas
propuestas pedagogicas de los pedagogos de la Escuela Nueva y en particular de la
Escuela Activa. Fue siempre consecuente con su consigna: educar antes que instruir.
Aunque debi6 autocensurarse para no entrar en contradiccion con las autoridades ecle-
siasticas no desfallecid en su empefo de educar hombres libres, autbnomos y pensantes.
Consciente de que sus alumnos pertenecian a una élite econdémica quiso formarlos como
una élite intelectual y moral. Quiso formar los ciudadanos que Colombia necesitaba
para hacerla progresar, formar ciudadanos con vocacion de servicio social.
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CAPiTULO 4

LA POLITICA EN NIETO CABALLERO

En este capitulo iniciamos presentando el contexto historico y politico que rodeo a
don Agustin Nieto Caballero, concretamente el surgimiento de la Unién Republicana,
movimiento politico al que pertenecio, para luego pasar a su concepcion de la politica y
del papel del politico en la sociedad. Posteriormente, presentamos el significado politico
del colegio Gimnasio Moderno en el contexto social y la posicion adoptada por Nieto
respecto al partidismo politico, la ensefianza de la religion y la educacion en general,
para finalizar con su posicion frente al socialismo soviético de mediados del siglo XX.

Para don Agustin Nieto Caballero el politico debe ser un servidor publico que logra
pensary resolver los problemas que aquejan a su pueblo y para ello necesita recibir una
preparacion adecuada que le permita afrontar cientificamente las dificultades y, con
una ética intachable, alejada de todo sectarismo, clientelismo y corrupcién administra-
tiva, lograr una accion social justa que promueva una verdadera paz social. El Estado,
segun Nieto Caballero, debe intervenir para que las diferencias de clase y de fortuna
no hagan mas miserable la vida de los desfavorecidos. La educacion para lograr esta
equidad debe formar a sus dirigentes dentro de los valores cristianos no dogmaticos,
pero si practicos en la medida en que sus convicciones se reflejen en sus acciones; pocas
palabras y muchas obras. EI conocimiento del pais es esencial para el futuro dirigente
politico porgue s6lo conociendo su patria puede enfrentar los multiples problemas que
la aquejan y en la misma forma sabré defenderla y quererla, porque s6lo amamos lo
gue conocemos. Los gobernantes deben ser, por lo tanto, los mejores, no por su fortuna
o sus apellidos, sino por sus conocimientos cientificos y capacidad para gobernar con
inteligencia y honradez la nacion.



¢COMO SURGE LA UNION REPUBLICANA?

Desde el ascenso al poder como presidente de Colombia, en agosto de 1904, Ra-
fael Reyes quiso darle una gran dindmica a su administracion por medio de acciones
tendientes a mejorar las condiciones politicas y econémicas de la nacién: “el espiritu
de conciliacion y concordia nacional, expresado por Reyes en su campaiia politica, le
permitid, en cuanto lleg6 al poder, convocar a dos influyentes dirigentes liberales para
dos importantes carteras: Enrique Cortés, en Relaciones Exteriores, y Lucas Caballero,
en Hacienda. Y mas adelante, cuando crea el Ministerio de Obras Publicas, en 1905,
encarga de esta cartera a Modesto Garcés, otro liberal™.

A partir de 1904, todos los esfuerzos de la administracion de Reyes iban dirigidos a
la reconstruccion economica del pais. En estas circunstancias, los planes del gobierno
tenian un caracter de urgencia; sin embargo, los sectores de oposicién tanto en el senado
como en la Camara de Representantes, se encargaron de obstaculizar las medidas del
gjecutivo. Pese a los intentos de Reyes por negociar con dichos sectores decide clau-
surar el Congreso, el 13 de diciembre de 1904. Con el Congreso clausurado, Reyes
decide convocar una Asamblea Nacional que respaldara sus funciones administrativas.

La instalacion de la Asamblea Nacional tuvo lugar el 15 de marzo de 1905. Estaba
conformada por tres diputados de cada departamento, con dos suplentes cada uno.
Estos representantes eran nombrados por los consejos de gobierno departamentales.
Por cada departamento quedaron dos representantes conservadores y uno liberal, lo
gue comprometio al partido liberal representado por su jefe Rafael Uribe Uribe, quien
durante el quinquenio respaldé al presidente Reyes:

“Muchas de las medidas asumidas por Reyes para llevar adelante sus am-
biciosos planes de unidad nacional, centralizacion politica y administrativa,
reorganizacion fiscal y desarrollo econdomico, fueron consideradas como
excesivas y autoritarias. Un ejemplo lo constituye la clausura del Congreso,
que inicialmente se vio como una necesidad y que encontro el apoyo de varios
sectores sociales, pero que poco a poco se volvid incomoda, por las autor-
izaciones extraordinarias que continuamente eran otorgadas al presidente por
la Asamblea Nacional Constituyente. Lo mismo sucedi6 con algunas normas
adoptadas, que al principio fueron estimadas necesarias, pero posteriormente
se consideraron perjudiciales. Asi, con el paso del tiempo, de reconciliador
de los tradicionales odios interpartidistas y reconstructor de la economia
nacional, Reyes se convirti6 en tirano y dictador’.
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El 13 de marzo se produjo un levantamiento popular en la capital que llevo al presi-
dente a renunciar. De esta jornada de protesta nacieron las Juntas Republicanas, com-
puestas por dirigentes bipartidistas, conservadores historicos y liberales que no habian
estado comprometidos con el gobierno de Reyes. Estas Juntas Republicanas dieron
origen al partido dirigido posteriormente por Carlos E. Restrepo: la Unién Republicana.

Enrelacion con la Unién Republicana, Gerardo Molina (1973) escribe lo siguiente:
“La Union Republicana, constituida por valiosos nucleos de liberales y de conserva-
dores, orientados los primeros por el doctor Nicolas Esguerra y los segundos por el
general Quintero Calderon, tuvo como tarea visible el derrocamiento del quinquenio,
pero sus fines eran de mas amplio espectro: crear un partido de gentes ecuanimes, al
cual pudieran afluir sin reticencias hombres que se habian batido desde orillas opuestas,
y que ahora, ante la inminencia de una época configurada por la acumulacion de la
riqueza, se daban cuenta de que nunca habia sido mas cierta la alternativa de regenera-
cion o catastrofe. Los acuerdos tacitos en el orden de los negocios, el tejido de intereses
entre empresarios urbanos y rurales, entre cafeteros conservadores y liberales, la tibieza
politica de las clases medias que triunfaban en la competencia, todo contribuia a que
la Unién Republicana se presentara como la poliza de seguros contra la repeticion de
errores que podian contabilizarse en ingentes pérdidas de vidas y de capitales™.

Los liberales y los conservadores que se encontraban en la Unién Republicana no
renunciaban a sus sentimientos y pensamientos intimos. El republicanismo no seria
un bando como los otros: era un agregado de gentes de bien cuya tarea, segin Molina,
era organizar la republica burguesa: “el general Quintero Calderén respaldaba con su
autoridad el punto de vista de Olaya Herrera. Para €l la Unidn Republicana no era algo
inusitado en nuestra historia, pues ella se habia formado para combatir en su hora la
dictadura de Urdaneta, la de Melo, la de Mosquera y la de Reyes. Sélo con las coali-
ciones anteriores fueron circunstanciales, en cambio la actual permanecera como cosa

estable, poniéndose en accion perpetuamente para evitar al pais males sin cuento™.

LA UNION REPUBLICANA AL PODER

En 1910, con el retorno a la normalidad constitucional llega a la presidencia de la
Republica Carlos E. Restrepo (1910-1914), un republicano de origen conservador his-
torico, representante del sector de los propietarios y de la incipiente clase empresarial.
Restrepo, quien habia liderado desde el comienzo una oposicion al gobierno dictatorial
de Reyes, fue uno de los impulsores de las protestas del 13 de marzo de 1909. Este
mismo afio, el 3 de noviembre, la Unién Republicana lanzd su programa con el cual
se identifico Carlos E. Restrepo:
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“El experimento republicano llevado a la practica por Carlos E. Restrepo tuvo
efectos positivos en la modernizacion politica y en la preparacion del ambiente
para el desarrollo econdmico del pais. El respaldo a la Union Republicana de
importantes personajes como Benjamin Herrera, Eduardo Santos, Luis Cano,
Enrique Olaya Herrera'y Tomas Eastman del lado liberal, y Pedro Nel Ospina,
Guillermo Quintero Calderon y José Vicente Concha, del lado conservador,
garantizaron el éxito inicial del republicanismo. Sin embargo, muchos de estos
dirigentes y otros retornaron a sus antiguos partidos y muy pocos permane-
cieron fieles al movimiento; ademas, como la Unién Republicana fue mas un
pacto por arriba, es decir, de las élites dirigentes, el movimiento no conté con
el arraigo suficiente en las bases politicas, lo que trajo como consecuencia que
en las elecciones de 1914 el republicanismo no sélo perdiera las elecciones,
sino que viera cada vez mas disminuido su caudal electoral™.

Segun Luis Eduardo Nieto Caballero, la Union Republicana muri6 por la intencion
de sus miembros de convertirla en partido politico. Para ¢l la formula “partido” se
presto a engafios y confusiones que trajo un cortejo de modalidades, hijas de la pasion
gue desvirtuaron los viejos propositos de la Unién Republicana.

LA UNION REPUBLICANA Y EL PARTIDO LIBERAL

Don Agustin Nieto Caballero hizo parte de la Union Republicana, partido al cual
también pertenecid su hermano Luis Eduardo Nieto Caballero. Este Gltimo escribié un
libro sobre el republicanismo y su relacion con las ideas liberales denominado Ideas
liberales (1922). En la primera parte del libro se recogen los articulos publicados por
Tomas Eastman en la revista Colombia de Medellin y los articulos de Luis E. Nieto
publicados en el periddico El Tiempo en torno a las diferencias y puntos en comdn
entre la Union Republicana y el Partido Liberal colombiano. En el momento en que es
publicado el libro la Unién Republicana ya se habia disuelto:

“Con la discrecién propia de la clase alta bogotana y la moderacion que car-
acterizo al sector del partido liberal que se alié con Caro a finales del siglo
pasado y en la segunda década de éste se uni6 con un sector de conservadores
para crear el partido republicano, solia aclarar que sus planteamientos no
pretendian lanzar ataques para descalificar a la iglesia catdlica. A quienes
cuestionaba era a las comunidades religiosas que dirigian las escuelas normales
por las deficiencias que existian en la formacion del magisterio colombiano y
argumentaba que lo hacia motivado por un profundo sentimiento patriotico™.

Aunque el libro Ideas liberales fue escrito por el hermano de Agustin Nieto Caba-
llero, muchas de las ideas expresadas por aquel fueron compartidas por don Agustin,
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en particular la idea de un Estado intervencionista y paternalista. Luis Eduardo Nieto
plantea en su libro que es necesario que el Estado intervenga para establecer un régimen
democratico y socializado en beneficio de las mayorias.

Para Luis Eduardo Nieto el republicanismo fue siempre una avanzada liberal y asi
comenta: “en diferentes ocasiones hice notar que los discipulos de Santiago Pérez, los
seguidores de Aquileo Parra, los amigos de Murillo Toro, los sacerdotes del culto del
General Santander y los grandes hombres de accion que habian visto reflejarse en sus
espadas de combate las fogatas del triunfo, eran en su mayoria, casi en su totalidad,
republicanos. Benjamin Herrera y todos los otros jefes gloriosos de la revolucion, con
excepcion de Uribe; Nicolas Esguerra, compafiero de Murillo; José Ignacio Escobar,
Diego Mendoza, secretarios de Parra; Tomas O. Eastman, Lucas Caballero, Santiago
Ospina, Celso Rodriguez, con la pléyade ilustre de discipulos de don Santiago Pérez
y de Nicolas Pinzon, iban a la cabeza del movimiento. Del lado conservador, con el
gallardo Carlos E. Restrepo como jefe y como simbolo, estaban todos los conserva-
dores liberalizados™”.

Luis Eduardo Nieto coincide con Eastman en su definicién del republicanismo:
“una agrupacion de individuos que estan de acuerdo respecto de determinadas medidas
de manifestar utilidad para el pais, pero en perfecta libertad para opinar en cuestiones
filosoficas, religiosas, historicas, artisticas, etc., lo que a cada cual le dicta su razon,
sus estudios y su temperamento™. Y mas adelante agrega: “En la Unidn quedaba
indicado que el conservador seguia aferrado a la fe religiosa de los primeros afios, y
el liberal doctrinario al escepticismo investigador que rechaza dogmas y sentencias,
transformadas por milenaria tradicion en intocables verdades™.

Luis E. Nieto se pregunta si los republicanos o algin grupo del pais pueden rei-
vindicar el derecho al nombre de liberales. Toméas Eastman contesta: “el liberalismo
colombiano es una escuela, y tiene, como tal, una mision docente; los republicanos
formamos un partido exclusivamente politico, sin mas mision que la de proporcionarle
al pais el mejor gobierno posible. Somos en realidad el Gnico partido politico que hay
en Colombia.

Cuando llegan al poder, los liberales creen llenar el primer y mas sagrado de sus
deberes empleando las contribuciones comunes en educar al pueblo en sus propias
ideas, en hacer propaganda de ellas a las masas. Los republicanos no podemos hacer
lo mismo: lo que es una obligacion sagrada para los liberales, a nuestros 0jos seria un
prevaricato.

Cada republicano profesa y ama determinados principios en materia de filosofia,
religion, arte, interpretacion de la historia, etc.; pero esos principios no hacen parte
del programa de su partido. Aquél puede, procediendo como particular y gastando su
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propio dinero, trabajar por que los pueblos acepten los principios que ¢l defiende; pero
el dia de dictar leyes, no puede él emplear el dinero del fisco para realizar semejante
propaganda. Nosotros como legisladores no hacemos otra cosa que registrar en las
leyes, con la imparcialidad de un mandmetro, el estado del espiritu colombiano™®.

En relacion con la mision docente del liberalismo, Gerardo Molina escribe un ca-
pitulo, (capitulo v1), en el tomo 11 de su libro Las ideas liberales en Colombia. 1915-
1934, con el titulo: La vocacion docente del liberalismo. En este capitulo plantea que
dos elementos rescataron al liberalismo colombiano de la pobreza doctrinaria en las
primeras décadas del siglo XX: uno fue el nacionalismo, definido por su signo anti-im-
perialista y el otro fue el interés apasionado por la educacion y la instruccién pablicas.
El liberalismo mostré un gran entusiasmo por la formacion de los nifios y la juventud
porque estos conseguirian lo que se habia negado a las generaciones anteriores. Creer
en la pedagogia era su manera de creer en el porvenir.

Cuando en 1917 los liberales antioquefios lanzaron la iniciativa de organizar el cole-
gio liberal de Antioquia, don Fidel Cano apoyo la idea escribiendo: “lo que se necesita
hacer y es licito, noble y hermoso hacer y se esta procurando hacer, es abrir frente a
la escuela intelectualmente estrecha y mezquina, la escuela intelectualmente amplia
y generosa; colocar enfrente del maestro que dogmatiza por propia o ajena cuenta, el
maestro que expone y ensefa con probidad y asi respeta en el ejercicio del magisterio
la conciencia de sus discipulos como la suya propia; oponer a la educacién que por
cualquiera pretexto siembra divisiones y odios entre los futuros ciudadanos de nuestra
patria, la educacion que los ponga en el camino de acercarse unos a otros y ayudarse y
amarse”. De todos modos no hay que olvidar que don Fidel Cano era el suegro de don
Agustin Nieto y dos afios atras habia contraido matrimonio con su hija Adelaida Cano.

La vocacion docente del liberalismo le exigia pasar a la accion y es por esto que
en 1918 los estudiantes y algunos ilustres liberales pedian al general Herrera fundar
la Universidad Libre y reabrir la Externado de Colombia. Gerardo Molina comenta el
regreso al pais de don Agustin Nieto y el papel jugado por este en esa vocacion docente
del liberalismo: “por esos dias regresé de Europa don Agustin Nieto Caballero con el
propdsito, que ha mantenido con fidelidad indeclinable, de dedicarse al magisterio. El
venia imbuido de las ideas y métodos del llamado “nuevo humanismo educacional”
cuyos heraldos eran Decroly, Montessori, Tagore, Claparéde y otros. Don Agustin
procedi6 a fundar el Gimnasio Moderno, donde se propuso aplicar los principios de la
Escuela Activa, la que postula la conveniencia de hacer descansar la labor educativa
sobre los intereses infantiles y las actividades espontaneas del nifio. Dicho estableci-
miento no tardé en adquirir de hecho el rango de plantel piloto™2.

Para Eastman la oposicion entre liberales y republicanos es la que existe entre el
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individuo y el Estado. Para él la mayoria del liberalismo es socialista y por el contrario
los republicanos creen en el individualismo. Luis E. Nieto no acepta esta explicacion
pues considera que ni aquel socialismo ni este individualismo caracterizan a las dos
agrupaciones Yy por el contrario las dos agrupaciones aceptan que el Estado ha ampliado
sus atribuciones para intervenir en la vida cotidiana de los ciudadanos. Para Luis E.
Nieto el Estado debe vigilar cuanto dejado a su libre curso, podria acarrear incalcu-
lables males. Para él el laissez faire no es politica de las naciones modernas. Son tan
complejos los problemas actuales que si el Estado no interviene a tiempo la libertad
se convierte en despotismo.

Para Luis E. Nieto en el concepto de libertad, la idea de responsabilidad es muy
importante y para explicar su concepto retoma a Seligman: “la libertad —dice Selig-
man— no es la simple ausencia de prohibiciones, como en el concepto negativo de
Spencer. La verdadera libertad es constructiva. Basada en la igualdad y en la respon-
sabilidad, significa riqueza para el individuo y progreso para la sociedad™*.

En un articulo denominado Colectivismo legitimo, escrito en El Espectador de
junio primero de 1917, Luis E. Nieto establece lo que él entiende por colectivismo y
sus diferencias con el socialismo. Para sustentar sus ideas retoma los planteamientos
de Carlos Eliot, presidente durante muchos afos de la Universidad de Harvard, quien
dict6 una serie de conferencias en 1909 en la Universidad de Virginia, denominadas
“Conflicto entre el individualismo y el colectivismo en una democracia”.

Luis Eduardo Nieto comenta: “en forma convincente muestra la derrota del indi-
vidualismo, en lo que tiene de egoista y de miope, y el triunfo del altruismo de largo
aliento que ve lejos y se inspira en el anhelo de un progreso creciente para los grupos
sociales. A este altruismo en accion lo llama él colectivismo, término acertadamente
usado en cuanto a la significacion del predominio de la colectividad sobre el individuo,
pero expuesto a equivocaciones desde luego que en Europa se ha aplicado a la forma
mas odiosa y mas radical del socialismo™. Luis E. Nieto a continuacion explica que
el colectivismo de Eliot no comparte la destruccion de la propiedad privada ni quiere
limitar la competencia, no es otra cosa que la legitimacion de los que ayer consideramos
como necesarias intervenciones del Estado. Es otro nombre para la escuela solidarista
de Francia que a la cabeza de Ledn Bourgeois presentd hermosos programas al mundo.

Enrelacion con la propuesta de Eastman de que al pueblo se lo debe gobernar como
el pueblo lo pida, L.E. Nieto replica que “seria muy sostenible en el caso de que las
masas pensaran. Nosotros creemos que las masas sienten y que deben ser atendidas
en cuanto al estudio de los males de que se quejan. Pero de ellas no sale la meditada
solucion que solo logran alcanzar los grandes hombres de estado™®. En un articulo
anterior refuerza esta idea al plantear que: “creemos en lo tornadizo de las muche-
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dumbres, en la facilidad de hacerles aceptar a la larga lo que es para su bien, pero que
por grave incomprension no conocen. Y creemos que la historia de todos los pueblos
muestra al progreso como una creacion intelectual de las minorias estudiosas y selectas.
Aguardar eternamente a que la muchedumbre ignara pida la medida de redencion es

condenarnos al estancamiento™®.

LA POLITICA Y LOS POLITICOS

La concepcion de Agustin Nieto Caballero sobre la politica y los politicos la encon-
tramos en el articulo El mundo quiere la paz, escrito en 1949, con el que finaliza los
articulos agrupados con el titulo Viajes de la post-guerra en su libro Crénicas de viaje?’.
En él, Nieto destaca la extraordinaria y rapida recuperacion lograda por Francia e Italia
después de la guerra. El la atribuye a la accion firme y coherente de todas las fuerzas
culturales independientes de las preocupaciones politicas, completamente divorciadas
de las pasiones partidistas. Pero mas adelante aclara: “por lo que hace a la politica,
pudiera decirse que las gentes que trabajan al margen de ella, ya sea en labores manuales
0 en labores espirituales —ciencias, artes o letras— han llegado al convencimiento de
que la politica es también una ocupacion especializada y que como tal tiene también
sus profesionales, responsables los unos, no tanto los otros, pero profesionales al fin, a
quienes la sociedad asigna la funcion reguladora de los partidos, limitando el hombre
de trabajo su colaboracion a la simple escogencia de quienes, dentro de tal gremio de
profesionales, puedan mejor conducir la cosa publica.

Hemos oido a obreros y a artistas y a literatos y a hombres de ciencia —algunos
de los cuales habian participado en la lucha candente de los partidos— expresar la
opinién de que la politica militante es incompatible con otro género de trabajo, y no
que la politica sea mirada siempre como “ocupacioén de gentes sin ocupacion”, como
a veces acontece. Por el contrario, lo que se quiere es darle a ella toda la preeminencia
que entrafa su funcion orientadora, exigiendo del politico toda la esmerada prepara-
cién; todo el decoro, toda la independencia, toda la capacidad constructiva, todo el
tacto, todo el espiritu de tolerancia, toda la conciencia de su responsabilidad. Y, como
corolario 16gico, todo su tiempo™2.

Analizando lo anteriormente escrito por don Agustin Nieto Caballero, podemos
plantear que él considera la politica como una ocupacion especializada que tiene sus
profesionales a quienes la sociedad asigna la funcion reguladora de los partidos y
conductora de los asuntos publicos. Sin embargo, distingue dos tipos de politicos: 1.
Los politicos que se dejan llevar de las pasiones partidistas y sin ninguna formacion
intelectual. Estos convierten la politica en ocupacion de gentes sin ocupacion;y 2. Los

200



politicos que ejercen una funcién orientadora en la sociedad y en los partidos gracias
a su formacion intelectual, con unos principios éticos que los hacen obrar con decoro,
independencia, capacidad constructiva, tacto, espiritu de tolerancia y responsabilidad.

NiETO CABALLERO: EDUCACION Y POLITICA

EL GIMNASIO MODERNO Y LA FORMACION DE LA ELITE LIBERAL BOGOTANA

Victor Manuel Prieto, en su libro El gimnasio Moderno y la formacién de la élite
liberal bogotana (1914-1948), analiza la historia de dicho colegio en este periodo,
destacando el caracter familiar, la orientacion partidista y el origen elitista de sus
fundadores que compartieron los valores culturales de la sociedad bogotana de la
época. El colegio se funda con el apoyo econémico y politico de personajes de amplia
trayectoria en la vida publica y en la actividad empresarial del pais, lo mismo que con
el concurso de destacados pedagogos nacionales y extranjeros, convirtiéndose al poco
tiempo de su fundacion en una institucion modelo en la aplicacion de los métodos de
la Escuela Activa.

En relacion con los promotores del colegio Prieto afirma: “A diferencia de otros
colegios privados creados por miembros del partido liberal durante la hegemonia con-
servadora, el Gimnasio Moderno logro tener continuidad en la formacion de la élite
liberal bogotana gracias al respaldo de un prestigioso sector social, del cual no siempre
gozaron los planteles de origen laico que lo antecedieron. El proyecto fue promovido
inicialmente por los hermanos Samper Bruch, los Nieto Caballero y Tomas Rueda
Vargas, apoyados luego por varias personas del mismo origen social. El colegio se
conformd como una sociedad comercial para luego constituirse en fundacién sin animo
de lucro. Entre los primeros accionistas figuraron extranjeros y nacionales que poseian
respetables apellidos, formaban parte del Partido Liberal y entre muchos de ellos existian
vinculos de parentesco, circunstancia que le dio a la empresa un caracter familiar™°.

Algunos de los accionistas pertenecian al sector vinculado a la agroexportacion y
que venian estableciéndose en Bogota desde mediados del siglo X1x en donde espera-
ban mejorar su estatus social. El expresidente Carlos Lleras Restrepo, en el tomo I de
su Crénica de mi propia vida, comenta que a comienzos del siglo XX, los dirigentes
regionales, a pesar de sus fortunas, eran discriminados socialmente y eran Ilamados
“los lobos de las nieves”. Para estos personajes el colegio habria de jugar un papel
muy importante ofreciéndoles una educacion de excelencia y en consonancia con sus
expectativas economicas, politicas y culturales.

A pesar de la filiacion politica liberal de sus accionistas, durante la hegemonia
conservadora, habian logrado ocupar altos cargos en el gobierno: parlamentarios,
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ministros y diplomaticos. Ademas, expresaban sin muchas restricciones sus ideas en
periodicos y revistas.

Don Agustin Nieto Caballero por sus raices familiares, hijo de un prestigioso em-
presario de la capital, constructor de edificios, duefio de lujosos almacenes en Bogota
y considerado el Ford de Colombia y por su labor pedagdgica fue fundamental en la
organizacion administrativa del colegio. Y asi comenta Prieto: “Agustin Nieto Caballero,
es considerado como uno de los principales promotores del colegio y de los métodos
de la Escuela Nueva en el pais y también fue quien asumi6 la coordinacion de buena
parte de la organizacion administrativa del plantel. Desde su llegada del extranjero,
donde curs6 estudios profesionales, empezo a ser estimado en los circulos liberales
como conocedor de los planteamientos que se estaban haciendo en Europa sobre los
asuntos educativos™?,

Los promotores de la Escuela Activa en el Gimnasio Moderno sefialaban la impor-
tancia de programar actividades escolares para poner a los estudiantes en contacto con
larealidad. Entre las practicas de mayor trascendencia figuran: la reptiblica escolar, que
tuvo corta duracion, la edicion de un periddico escolar, que después de varios intentos
(El Zeppelin, El Apolo, La Voz del Gimnasio y El Esfuerzo), logr6 cristalizarse en el
periodico El Aguilucho y en la promocién de organizaciones juveniles para realizar
campaifias de servicio social, (la Cruz Roja Juvenil).

“La republica escolar, por ejemplo, fue propuesta por Pablo Vila y tuvo existencia
solamente durante el tiempo en que el profesor catalan estuvo a cargo de la rectoria. Su
funcion era dejar en manos de los alumnos la realizacion de jornadas culturales y parte
del control disciplinario del colegio. Déandole una organizacion similar a la del pais,
la republica escolar se regia por una constitucion; a través de un proceso electoral los
estudiantes elegian a sus representantes y el presidente designaba entre sus compafie-
ros un consejo de ministros para que le colaborara. Los cursos superiores nombraban
gobernador mientras los inferiores designaban intendente y era deber de los alumnos
respetar esas formas de autoridad™?.

Don Tomas Rueda Vargas, en su escrito sobre EI Gimnasio Moderno escribe sobre
la repablica escolar lo siguiente: “La republica escolar del Gimnasio Moderno, fun-
dada en buena hora por el sefior Vila, tiene hoy y debe tener un alcance mayor que el
que en un principio quiso darsele, ella debe prepararos para la vida ciudadana en toda
su extension, y en este dia en que nos congregamos aqui para recordar la batalla de
Boyaca, dia en que nuestro pueblo alcanzo6 una etapa mayor en su desenvolvimiento,
nuestra pequefia republica, germen de quién sabe qué grandezas futuras, debe celebrarla
dignamente dando a su constitucion las reformas necesarias para llenar la plenitud de

sus fines de acuerdo con su propio adelanto”?.
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La publicacién de un periédico escolar fue otra actividad que se promovio en el
Gimnasio Moderno. Esta actividad permitio estimular el desarrollo de habilidades para
la escritura en los estudiantes pero también permitid ejercer influencia social en la co-
munidad escolar y fuera de ella. Después de varios intentos periodisticos El Aguilucho
logré consolidarse. Fue creado por Eduardo Caballero Calderdn en 1927, se convirtio en
un instrumento de informacion y un simbolo de identidad del colegio: “este periddico
no fue solamente un ejercicio escolar. También se constituyd en espacio de opinion de
los diferentes estamentos del colegio, pues en sus secciones historicas, cientificas y
deportivas se tocaron temas de actualidad en cada momento, se promovieron campafias
de servicio social, se estrecharon relaciones con otros colegios de élite, especialmente
con el Gimnasio Femenino, y se organizaron campanas de colaboracion para el colegio
en tiempos de crisis econémica. El sentido autocritico de El Aguilucho permitié que
en sus paginas se cuestionaran las limitaciones de algunos métodos de ensefianza, se
promovieran actividades escolares y se ventilaron polémicas y asuntos de interés para
la comunidad escolar”?. Al revisar las distintas ediciones del periédico encontramos
no solo referencias a los viajes y representaciones realizadas por don Agustin Nieto
Caballero en diversos eventos internacionales, sino también una serie de articulos de
Nieto que posteriormente fueron incluidos en sus libros publicados por el colegio.

El Aguilucho fue la primera escuela de periodismo de muchos estudiantes que luego
pasaron a ser columnistas de importantes medios de comunicacion gracias a la cercania
del Gimnasio Moderno con los propietarios de las principales revistas y periodicos
liberales que circulaban en Colombia. Junto con la radio, el periodismo era en ese
momento el principal medio para alcanzar protagonismo politico.

Dentro de la politica de poner en contacto con la realidad a los estudiantes del Gim-
nasio Moderno, el colegio program¢ una serie de actividades que afirmaban no so6lo la
solidaridad sino el conocimiento de las condiciones de vida de los sectores populares
de la ciudad. En los primeros afios se organizaron cruzadas de caridad bajo el rétulo
de campanias de servicio social: “para diferenciarlas de las del clero y sus seguidores,
quienes las hacian a nombre de la caridad cristiana y para darles la imagen de solidaridad
social, el colegio promovio el fortalecimiento de organizaciones juveniles como los Boy
Scouty la Cruz Roja. En 1914, por ejemplo, en el Gimnasio Moderno se fundo la Cruz
Roja Infantil desde donde se realizaban visitas a escuelas publicas, asilos y hospitales
de nifios desamparados. La forma como se llevaban a cabo permite comprender su
funcion educativa, pues ademas de servicio social inmediato, se empleaban para que
los alumnos ejercieran liderazgo y evidenciaran su superioridad social”?,

Ensu libro Una Escuela, don Agustin Nieto explica como se realizaban estas visitas
a las escuelas publicas:
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“Nuestros chiquillos se han marchado a las escuelas publicas de los barrios
mas pobres, y alli han hecho conferencias y demostraciones, y han iniciado las
campaiias del cepillo de dientes, del jabon y del pafiuelo, elementos extrafios
para no pocos de los oyentes. Y como estos pequefios protagonistas son gentes
practicas, y temen que las palabras solas no tengan suficiente peso y se las
lleve el viento, acompafian siempre el discurso que hacen con el obsequio de
los elementos que recomiendan; entregan al maestro el modelo de las graficas
de la salud, cantan estrofas de los mandamientos, y entre visitantes y visitados
se juega para terminar con una entusiasta partida”?.

Para don Agustin Nieto su escuela modelo persigue la cabal formacién del individuo;
no se contenta con instruir sino que ha de educar, y no de cualquier modo. Prepara para
la viday ello implica una justa apreciacion de lo que la actividad en la vida ha de ser
y un conocimiento exacto del medio ambiente: “en una época de asperas realidades
convendra dar a la nueva generacion, con las disciplinas cientificas que ella exige, una
clara comprension de los deberes ciudadanos. Si asi no lo hiciéramos, las severas disci-
plinas de la ciencia, la reflexion fria que se divorcia del sentimiento, puede ponernos en
presencia de aquellos grandes capitanes del egoismo que no dejan tras de si otro rastro
que el del propio arado, hecho en el propio terreno y para provecho propio. Cuando
se quiere formar hombres utiles, un propdsito social ha de encauzar esta formacion”?.

Para Nieto Caballero la obra de bien publico que en mejor forma ha interpretado el
concepto de humanidad ha sido la Cruz Roja: “en sus campafias de asistencia ptblica,
la Cruz Roja inquiere la causa de los males y trata de ir a ella prontamente, no conten-
tandose jaméas con solo atender a sus efectos. Higiene individual, salubridad publica,
oportunidad de trabajo para todo el que es apto para ganarse la vida, reeducacion del
invalido, servicio activo y eficaz en bien del individuo y de las colectividades: estos
son los problemas que a la Cruz Roja atafien”?’.

Estas caracteristicas especiales fueron las que llevaron a fundar en el Gimnasio
Moderno la Cruz Roja Juvenil. Introducir en la escuela los fuertes y elevados principios
que animan a esta institucion, era no sélo cumplir con un deber de civismo, sino hacerse
aun extraordinario instrumento educativo. Es una actividad que mueve la inteligencia
y el corazén y crea fisica y mentalmente habitos saludables que perduraran en la vida.
Son tres los capitulos que dividen su accion: el primero llamado “el juego de la salud”
donde se adquieren habitos de higiene basicos; el segundo busca despertar la conciencia
social del estudiante frente al dolor propio y ajeno, despertando la solidaridad; y el
tercero, despertar el anhelo de paz universal, la fraternidad y comunicacion con todos
los nifios del mundo.
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Agustin Nieto Caballero finaliza comentando lo siguiente sobre la Cruz Roja Juvenil:
“la nocion de deber y de las responsabilidades civicas; el constante anhelo de ser util;
la voluntad de servir en cuanto esté al alcance del individuo; la habilidad expeditiva
para realizar lo que se piensa: tales son las adquisiciones que atesora el alumno en su
nueva posiciéon. Lograr esto es asegurar de hecho una élite, una verdadera clase de
seleccion o clase dirigente, que no asiente su jerarquia en los ya muertos prestigios de
casta o en las pasajeras ventanas de una fortuna holgada”?.

El movimiento de los Boy Scout se inicid en el pais en 1913 y fue organizado por el
doctor Luis Gomez Brigard, con el apoyo de Tomas Rueda Vargas y José Maria Sam-
per, quienes luego se interesaron por continuar esa labor en el Gimnasio Moderno. Las
primeras excursiones escolares empezaron a realizarse con los alumnos que hubieran
cumplido determinados requisitos académicos y disciplinarios. En la medida en que
se fueron convirtiendo en una tradicion, las excursiones pasaron a formar parte de la
programacion de las tareas escolares de cada afio.

El impulso a las excursiones expresa claramente el espiritu nacionalista que ins-
piraba a los fundadores del Gimnasio Moderno y en particular a don Agustin Nieto.
Asi lo manifiesta cuando escribe: “la mayor satisfaccion de una escuela consistira en
tener un gran nimero de ocasiones para aprender. Esas ocasiones las presenta, como
ninguna otra actividad, la excursion que tiene tanto de esparcimiento como de estudio.
No es un simple paseo: es el mas provechoso de los estudios que pueda realizar el joven
que, sin hacerlo adrede, prepara su porvenir. Las potencialidades de la nacion no son
efectivamente comprendidas sino cuando se les siente de cerca. Esta gran oportuni-
dad nos la brinda el viaje escolar. Es entonces cuando sentimos que de verdad fue un
privilegio haber nacido en un pais en donde hay tanto por ver, y tanto por hacer”?.
Con las excursiones Nieto buscaba ahondar el nacionalismo pero a su vez disolver el
dafino regionalismo.

En un articulo del 17 de junio de 1913, denominado Los Boy-Scout, Tomas Rue-
da Vargas afirma: “es preciso que los nifios de hoy, hombres de mafana, aprendan a
conocer directa y personalmente todos los rincones del pais; que se barajen unos con
otros, que reciban en la edad en que sus blandas naturalezas son susceptibles de grabar
impresiones duraderas, nociones de patriotismo, de fe, de compafierismo, de amor por
los altos deberes ciudadanos, de entusiasmo por la bandera; que conozcan a su paso
a pie por los caminos las necesidades de las distintas comarcas, y viendo de cerca en
sus peregrinaciones las miserias que afligen a compatriotas suyos, vaya germinando
en sus espiritus infantiles el deseo de socorrerlos y mejorar su triste condicion; que
aprendan a conocer y a amar la tierra donde Dios quiso que vieran la primera luz, y que
al mismo tiempo que exploran los bosques y recorren las llanuras para fortalecer sus
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cuerpos, vayan leyendo con los ojos del alma la historia de su patria y penetrandose de
ella hasta el punto de poder seguir paso a paso “la huella que estampd sobre la arena
la gran generacion del heroismo”; que no haya para ellos en adelante sol mas glorioso
que el que alumbra los verdes campos de Colombia™,

Las actividades anteriormente descritas coadyuvaron en la legitimidad social del
colegio identificado con el Partido Liberal, favoreciendo la imagen publica de esta
colectividad, en un periodo donde la hegemonia conservadora no permitia una amplia
participacion de los representantes del Partido Liberal. Nieto exalta estas actividades
en su libro Palabras a la Juventud, comentando: “hallamos que habia hambre en las
escuelas y creamos los restaurantes escolares, no obstante que tal actividad fue criticada
como una usurpacion a los que haceres correspondientes a las reverendas hermanas de
la Caridad. Iniciamos asi mismo las colonias de vacaciones, la Cruz Roja de la juventud
y algunas cosas mas que han hecho su camino hasta el presente™.

Una de las conclusiones con las que termina su libro Victor Manuel Prieto y que
para este apartado nos sirve de conclusion, es la siguiente: “sin embargo, el prestigio
que alcanzé el Gimnasio Moderno no se debio solamente a la formacién académica
que ofrecio, pues para legitimar el proyecto y mostrar la eficacia de los métodos de
ensefianza suele destacarse la trayectoria profesional de los egresados. Argumento
que se puede demostrar con solo citar nombres, pero que resulta insuficiente, puede
dejar a un lado otras explicaciones del éxito de sus exalumnos, como su procedencia
familiar y social, pues independientemente de donde se educaran, al pertenecer a un
sector de la élite liberal tenian mayores posibilidades de participacion en la vida publica
y de éxito profesional en las actividades privadas, situacion que no era la misma para
los egresados de los colegios que se crearon para ofrecerle educacién secundaria a la

naciente clase media”®?.

EDUCACION Y PARTIDISMO

Uno de los principios mas firmes que don Agustin Nieto sostuvo toda su vida fue
la de no mezclar el interés educativo con los intereses partidistas. En su libro Sobre el
problema de la educacion nacional, en la carta que dirige al inspector de educacion
de Facatativa, quién lo acusa de sectarismo politico le plantea: “amigos interesados
patriéticamente por el progreso de la obra a que he consagrado las mejores y las mas
alegres horas de mi vida, han enviado repetidamente al Gimnasio candidatos para algu-
na vacante. {Examinara usted esos candidatos, mi querido doctor! |Y examinara usted
también algunas de esas recomendaciones! Con seguridad se parecen a las que usted
mismo ha recibido. Todos los que hemos tenido que ver con el manejo de una escuela,
conocemos el caso. La recomendacién mas comun entre nosotros reza asi: “reciba
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usted en su colegio, sin vacilar, a este joven inteligentisimo que ha prestado a la causa
grandes servicios”. jLa causa! No la del nifio, no la de la escuela, no la del apostolado
del magisterio. La Unica causa aqui es la del partido politico, y los grandes servicios
son algunas veces los de haber votado ocho 0 més veces, con nombres supuestos, en
las elecciones™®. Y mas adelante afiade: “ser maestro de escuela deberia implicar una
cima en los anhelos de un espiritu fundamentalmente patriético. EI maestro forma al
ciudadano y el ciudadano es la Nacion. Un alto fin, una meta llena de atraccion, en
suma un ideal: esto deberia significar el Magisterio y es apenas, cuando llega a ser
algo, un misero peldafio en el comienzo de una vida™*. Y en la introduccion al libro
anteriormente mencionado Nieto comenta: “se habld con reticencia del partido politico
a que perteneciamos los fundadores del Gimnasio Moderno, y también sobre este punto
callamos, porque bien sabemos a donde llevan semejantes discusiones, pero hubiéramos
podido, aqui también, exhibir credenciales de diez afios. En efecto, ni un solo alumno,
ni un solo profesor del Gimnasio, han podido oir de nuestros labios, en diez afos de
intimo compafierismo escolar, una sola alusion que pueda favorecer a alguna tendencia
partidarista. Hoy mismo podemos afirmar que no conocemos la parcialidad politica
de ninguno de los veinte profesores que nos acompafian”.

El Gimnasio Moderno fue victima del sectarismo politico y sobre el asunto comenta
Prieto: “entre 1914 y 1948 el Gimnasio Moderno logr6 ganar el reconocimiento social
que desearon sus fundadores. Con el crecimiento urbano y el desarrollo industrial la
sociedad colombiana mostrd una transformacién econémica, politica y cultural que
exigio ampliar la cobertura educativa permitiendo la creacion de este y otros colegios
y facilitando su consolidacion. Durante la misma época también se vivid el sectarismo
partidista que se manifestd en la oposicion que algunos sectores le hicieron al plantel
por su origen liberal. Ante los constantes ataques y para defenderse publicamente,
sus promotores se cohesionaron recibiendo apoyo de sus copartidarios y de algunos
miembros del Partido Conservador. Para proteger el proyecto recurrieron a la prensa
liberal, desde donde manifestaron la neutralidad politica, las convicciones religiosas y

las virtudes de los métodos de ensefianza que empleaban en el colegio”.

LA ENSENANZA DE LA RELIGION CATOLICA Y LA POLITICA

Uno de los principales desacuerdos de los dos partidos tradicionales en Colombia
desde su surgimiento fue el factor religioso. “Marcadamente clericales, los sectores
conservadores solian acusar al partido liberal de ateismo, mientras el liberalismo an-
helaba disminuir la influencia del clero en la vida politica del pais. Esa diferencia se
hizo sentir en el campo educativo, situacion que se evidencio a principios del siglo en
un proyecto educativo como el Gimnasio Moderno, donde muchos padres de familia
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temian que, como habia ocurrido en otros colegios liberales, alli se omitiera esa ense-
fianza. Pero sus promotores nunca pensaron en renunciar a la instruccion religiosa, por
el contrario desde la apertura del plantel, el rector solicito a las autoridades eclesiasticas
el nombramiento de un capellan y profesores de religion™.

En las primeras épocas del colegio Gimnasio Moderno es muy probable que Agustin
Nieto fuera partidario de apoyar la neutralidad religiosa y politica; sin embargo muy
pronto se da cuenta que eso no es posible en un pais caracterizado por el enfrentamiento
entre conservadores y liberales, con una Iglesia Catélica y controladora. Ademas un pais
donde la inmensa mayoria practica una religion (la catélica), habia que ensefiarla. Sin
embargo, pese a lo anterior sale en defensa de las minorias al escribir: “no se obligue a
las unidades aisladas, por poco numerosas que ellas aparezcan, a practicar lo que prac-
tica y ama la mayoria, por inmensa que ella sea, y el conflicto religioso no surgird”®,

En relacién con la nueva escuela o la Escuela Activa plantea Nieto Caballero que
no es una tendencia sectaria. Es una tendencia neutra en la misma forma como los
conocimientos cientificos son entregados a los seres humanos de diferentes creencias.
Y asi lo comenta: “en cuanto a la inspiracion catolica para los métodos de ensefanza,
(qué decir? Que hoy no sabemos de ninguna religion que pretenda implantar una
metodologia especial. La ciencia entrega lo mismo al catélico que al protestante y
al mahometano los resultados de su experiencia, y los que en nombre de una fe mal
entendida se enfrentan a las conquistas cientificas de su tiempo, son aplastados por el
carro del progreso, irremediablemente”,

Don Agustin Nieto realmente estaba interesado en que se ensefiara la religion
catdlica en el colegio Gimnasio Moderno; sin embargo, deseaba que dicha ensefianza
fuera menos libresca, es decir, mas préctica. El profesor de religion deberia ensefiar
no sé6lo con su palabra sino también con su ejemplo. Le parecian incompatibles con
dicha ensefianza las actitudes de algunos religiosos, que en lugar de predicar el amor
y la confraternidad entre los colombianos utilizaban el pulpito para azuzar los odios
partidistas. Frente a esta posicion de Nieto algunos sectores argumentaron que en dicho
colegio se iba a distorsionar la ensefianza religiosa. Esa intolerancia no permitié que
el clero, en los comienzos de labores del colegio, atendiera la solicitud de nombrar
capellan. Con la llegada de Pablo Vila a la rectoria del colegio, quien trajo recomenda-
ciones del obispo de Barcelona, se logré la designacion de los sacerdotes José Alejandro
Bermudez y Luis Jorge Tejeiro para que asumieran la ensefianza religiosa. Pese a todo,
los sacerdotes designados tenian el perfil de los demas maestros del Gimnasio. De José

Alejandro Bermudez comenta don Toméas Rueda vargas lo siguiente:
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“Don José Alejandro Bermudez es un clérigo de los de lora en estaca, cocinera
vieja, casa baja en el barrio de la candelaria, biblioteca nutrida, turpial en el
primer patio y gato cazador.

(Creeréis por estos datos que es un presbitero anticuado, quiza sordo y lleno
de resabios, lo que vale decir en extremo godo, obsesionado por el espantajo
de la masoneria y preocupado con la hegemonia conservadora? En manera
alguna, y para desengafarnos de esta ilusion, basta saber, amable lector, que
el susodicho clérigo es concurrente familiar a las tertulias de las librerias de
la calle 12, a las redacciones de periddicos no siempre ortodoxos, en donde
suele tomar café tinto a deshoras, en alegre y no siempre honesta compafiia
de chicos de prensa y comparsa picaresca, despreocupada y liberalizante,
que es la que frecuenta aquellos lugares, fuente y raiz de la opinion publica;
en una palabra, que usa baston negro con luciente cabeza de plata, lo que es
decir, que es clérigo de los llamados de baston, expresion que significa en la
sociedad bogotana actual y en circulos politicos progresistas, cura avanzado™.

El paso de estos sacerdotes por el colegio fue corto. Al salir de la rectoria don Pablo
Vila'y entrar como rector don Tomas Rueda Vargas, las autoridades eclesiasticas reti-
raron a los clérigos argumentando que los cursos elementales en el Gimnasio estaban
a cargo de mujeres: “durante el afio de 1918 el colegio careci6 de representantes de la
iglesia, lo cual se constituyo6 en una dificultad para la institucion, pues de una parte las
disposiciones constitucionales establecian que la ensefianza religiosa debia ser super-
visada por los representantes de la iglesia y de otra la falta de sacerdotes justificaba la
oposicion conservadora hacia el colegio™*.

El Gimnasio Moderno tuvo que esperar hasta el afio 1919 para que el clero desig-
nara un nuevo capellan, monsefior Emilio Valenzuela durante un afio y al afio siguiente,
hasta su muerte, fue nombrado monsefior Emilio de Brigard.

Podemos concluir con las palabras de Olegario Negrin: “en definitiva, en el Gimna-
sio Moderno se formé desde el principio el sentimiento religioso desde la perspectiva
de la ensefianza catdlica y se puso en practica la ética del mismo signo religioso, pero
diferenciando la educacion religiosa de lo que podia significar caer bajo la influencia
de la Iglesia oficial partidista, manteniendo una postura equidistante de los extremos.
O dicho de otra manera, el Gimnasio no fue nunca un colegio catdlico, como tampoco
se le puede calificar con el nombre de ninguna otra religion o postura partidista, pero si
permitio y fomentd la formacion del sentimiento religioso, alejandose en este aspecto
de la postura laica, o en algunos casos neutra, que era la norma en la Escuela Nueva™*2.
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LA REFORMA DE LA INSTRUCCION Y LA POLITICA

En un articulo denominado La reforma de la instrucciony la politica, escrito en 1923
y que aparecio en su libro Sobre el problema de la educacion nacional, Nieto Caballero
reitera la necesidad de no mezclar los asuntos educativos con la politica partidista. El
Ministro de Educacion de ese momento present6 al Congreso y a la Comision de Ins-
truccién Publica de la Camara, un proyecto de reforma instruccionista, pero con una
inconsistencia en su sexto renglon. ;En qué consiste esta inconsistencia? Segun Nieto
Caballero, el proyecto aboga por la creacion de una Comisién Pedagdgica Nacional,
hasta aqui la idea no puede ser mas encomiable, el problema surge cuando se plantea
gue la comisién se nombrara dando participacion a la minoria politica. Para Nieto el
proyecto deberia decir, con respecto a este punto, justamente lo inverso de lo que dice:
“debiera decir que para la escogencia del personal de la comision no se tendria nunca
en cuenta la filiacion partidarista de los individuos, sino su significacion personal, y
asi la reforma, y sélo asi, se presentaria a la altura que para ella anhelan los espiritus
hondamente interesados en la trascendental reforma de la educacion colombiana™®.

Para sustentar su posicion recuerda el Decreto 167 del 7 de marzo de 1881 donde
el nombramiento de los miembros del Consejo Académico es puramente honorifico y
concedido a los ciudadanos que se hayan distinguido durante los tltimos 20 afios por
su dedicacion a las tareas docentes, por su respetabilidad social, su inteligencia y el
grado de instruccion que posean y hayan comprobado en el servicio publico.

NIETO CABALLERO FRENTE AL SOCIALISMO SOVIETICO DE MEDIADOS DEL SIGLO XX

En la segunda parte del libro Crénicas de viaje Nieto reedita las notas sobre su
viaje a Rusia publicadas con anterioridad, en 1960 y cuya edicion en ese momento se
encontraba agotada.

Nieto inicia su narracién recogiendo las preguntas que muchos de sus contempora-
neos le hacian. ;Qué lo llevd a Rusia? , ;Qué nos hemos propuesto al hablar de lo que
alli observamos?, respondiendo lo siguiente: “es sencilla la respuesta. Lo unico que a
estas alturas de la vida no nos deja sentirnos viejos es este animo para la investigacion y
el estudio, esta palpitante curiosidad espiritual, este permanente anhelo de conocer todo
lo nuevo, que nos llegé como un don de las buenas hadas desde la primera juventud,
y que confiamos no muera sino con nosotros mismos”*,

Y mas adelante complementa su respuesta afirmando que “...nos parece que no es
insensato el que no temamos informarnos sobre la realidad presente en el Soviet. Por el
contrario, conozcamos lo que estan haciendo esas discutidas gentes y, en la medida de
nuestras fuerzas y posibilidades, démonos al trabajo con el mismo fervoroso empefio
que ellos estan poniendo en sus empresas. No es diciéndoles feos a los rusos como
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nosotros podremos evitar las protestas del pueblo, y su posible levantamiento contra
las clases privilegiadas si lo abandonan. Es dandole a ese pueblo tanto y mas de lo que
ellos le dan en educacién, salud, posibilidades y bienestar. La democraciay el dogma
cristiano no estan contra esto sino que hacen parte de la esencia de su accion. Y noso-
tros, cristianos y demdcratas, podemos ofrecer a quienes necesitan de nuestro apoyo
material y espiritual, ademas de lo que los rusos pueden darles, el tesoro invaluable de
la plena libertad individual™*.

Nieto Caballero frente al régimen de la U.R.S.S., en la década del cincuenta, se
presenta no como un simpatizante sino como alguien que a pesar de los afios no ha
perdido la curiosidad y el deseo de conocer lo nuevo, sigue siendo un excursionista.
Y que ademas se guia por el principio de que: “las cosas buenas se han de tomar hasta
de los malos; las malas, ni aun de los buenos”.

Nieto comenta que de su visita a Rusia le quedaron muchos interrogantes que tal
vez en una nueva visita sea posible contestar. Algunos de estos interrogantes eran:
(Se sienten los hombres sacrificados y quisieran que ese sacrificio terminara? ; Viven
contentos en su situacion actual? ;Les gusta la forma de gobierno bajo la cual se de-
sarrollan sus actividades o preferirian una distinta?:

“Por el momento, al menos, hemos regresado de Rusia sin el embeleco de llamar
Dumas a nuestras Asambleas, sin cambiar nuestro atuendo ni nuestro acento, y sin que
por un solo instante anidara en nuestra mente la idea de venir a quebrar una lanza por
la dictadura del proletariado. Alérgicos a las dictaduras sélo aceptamos la de nuestra
propia conciencia™.

Pese a lo anterior, Nieto Caballero afirma: “est4 bien que nos guardemos de aceptar
el ideario ruso, tan contrario al nuestro, pero en el pleno goce de nuestra misma libertad,
tomemos de esas gentes las ensefianzas sin escoria sin que la propia conciencia nos
indique como saludables. Y a aquellos que juzgaran que esto no es posible porque se
trata de la encarnacion de las fuerzas del mal, recordémosles el sabio aforismo que reza:

“las cosas buenas se han de tomar hasta de los malos; las malas, ni aun de los buenos™'.

EL CONCEPTO DE MASA VERSUS EL CONCEPTO DE INDIVIDUO

Nieto discute el concepto de masa pues segun los autores rusos es la masa a la que
se exaltaen la U.R.S.S.: “es cierto que por mas que se hable de masas, son las personas,
en definitiva, las que cuentan. No se ensefia, no puede ensefiarse a la masa las mate-
maticas, ni las ciencias, ni la literatura; la masa no puede aprender a escribir, a pintar,
a tocar violin, ni a dar saltos mortales. Son siempre los individuos los que figuran en
el Soviet, aun para el sostenimiento del partido que cada cual, no la masa, financia
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al compas de cuotas obligatorias™®. Si es verdad que se hacen ejercicios colectivos
son las personas quienes realizan estas practicas de conjunto. Y toda labor social
hay que iniciarla con individuos, de arriba abajo, porque son los mejor preparados,
por su inteligencia, por su capacidad, por su audacia, han llegado a ser conductores.
Hay un grupo escogido o seleccionado que cumple la labor. Los mejores atletas, los
mejores bailarines, etc.

CRISTIANISMO VERSUS COMUNISMO

Segun Nieto Caballero nos ocupamos constantemente del conflicto entre el capi-
talismo y el comunismo, pero realmente la confrontacion debe ser entre cristianismo
y comunismo porque el capitalismo no tiene una doctrina. Y asi afirma: “entre las
dos filosofias no cabe para nosotros vacilacion en la escogencia. Queremos la dig-
nidad del hombre en toda su libre plenitud. EI cristianismo sublima esta dignidad
humana al darnos un alma inmortal. La doctrina de Jesus es una doctrina de amor,
de comprension, de caridad, de elacion espiritual. ElI comunismo predica el mate-
rialismo, se aferra a lo tangible, y si despliega sus alas hacia los espacios siderales,
no es ciertamente en busca de la eternidad”.

Y més adelante para curarse en salud por lo que pudieran estar pensando sus criticos
afirma: “amigos que han venido leyendo las notas de viaje que hemos publicado nos
preguntan si en fin de cuentas simpatizamos con los sistemas del Soviet. Dios nos
libre de dar un viraje a nuestra vida cuando ella toca ya a su fin. Hemos defendido
por méas de 50 afios el pleno respeto a la persona humana, su derecho a la libertad
de opinidn y de accidn, la valentia de su caracter, la finalidad espiritual de su mision
en la vida. Jamas aceptamos los gobiernos totalitarios en ninguna de sus formas, ni
tuvimos la mas ligera simpatia por los libros, la prensa y la radio de una sola onda,
ni por el endiosamiento de los dirigentes™.

Nieto Caballero considera que lo Gnico que él ha hecho es presentar objetivamente
y con imparcialidad los avances del pueblo ruso que sin quererlo en ese momento nos
estaban dando lecciones de orden, pulcritud, honestidad, amor al estudio y austera
conducta. La mejor politica no era la del avestruz, la de ignorar sus reales avances.

EL cONCEPTO DE DEMOCRACIA EN NIETO CABALLERO Y EN JOHN DEWEY

En el libro que estamos comentando, Nieto expresa su concepto de democracia:
“comunismo y democracia son aqui las dos fuentes en juego. Es cierto que los rusos,
lejos de oponerse a la palabra democracia, se muestran partidarios de ella. Gobierno
del pueblo —prepotencia del demos, dicen ellos—, es precisamente lo que buscan.
Pero entre una y otra democracia cabe una diferencia. Rusia no teme hablar de la
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dictadura del proletariado, y en el concepto de este lado del mundo, dictadura y
democracia son palabras antagonicas. Estados Unidos y América toda, con la sola
excepcion de las tres dictaduras que la afrentan, quieren una democracia con igualdad
de oportunidades, y en ningln caso con la imposicion de una tirania. De todas ma-
neras las dictaduras de la democracia no pueden existir. Hablar de ellas es pretender
la cuadratura del circulo™.

John Dewey, en su libro Democracia y educacion explica lo que él entiende por
democracia y la relacion que existe con la educacion. Para Dewey la realizacion de
una forma de vida social en la que los intereses se penetran reciprocamente y donde
el progreso o reajuste merece una importante consideracion, hace a una sociedad
democratica mas interesada que otras en organizar una educacion deliberada y sis-
tematica. La concepcidn tanto de Dewey como de Nieto Caballero de entender la
relacion pedagdgica profesor-alumno como una relacion reciproca de mutuo respeto,
los hace ser unos auténticos promotores de la democracia en el saldn de clase y en
la escuela en general. Y quién promueve la democracia en la escuela necesariamente
coloca los cimientos de una sociedad democratica.

Un gobierno que se apoya en el sufragio universal no puede tener éxito si no educa
alos que eligen y obedecen a sus gobernantes. Segin Dewey, una sociedad democra-
tica repudia el principio de la autoridad externa, tiene que encontrar un sustituto en la
disposicion y el interés voluntarios y esto s6lo puede crearse por la educacion. Nieto
Caballero lo tenia muy claro y fue por esto que impuls6 la disciplina de confianza
en el Gimnasio Moderno. Cada cual se conduce a si mismo con responsabilidad al
acatar voluntariamente las normas que por consenso se han establecido.

Para Dewey, una democracia es mas que una forma de gobierno; es primariamente
un modo de vivir asociados, de experiencia comunicada juntamente. “Una sociedad
es democratica en la medida en que facilita la participacion en sus bienes de todos sus
miembros en condiciones iguales y que aseguran el reajuste flexible de sus institucio-
nes mediante la interaccion de las diferentes formas de vida asociada. Tal sociedad
debe tener un tipo de educacion que dé a los individuos un interés personal y los
habitos espirituales que produzcan los cambios sociales sin introducir el desorden”®?.

La anterior cita la explica Javier Sdenz asi: “su concepcion de democracia es radical
y utdpica, es mucho mas que un sistema politico o un ordenamiento institucional: es
una forma de vida. Al igual que el conocimiento nunca llega a su fin, es un proyecto
en permanente construccion y siempre inacabado. Las reflexiones de Dewey sobre
la democracia como medio y como fin, se basan en su critica a la escision, que con-
sideraba tragica y congénita, del liberalismo, entre medios y fines, entre discursos y
préacticas. El escenario de la democracia es, como el de la moralidad, parte del drama
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humano, y por lo tanto caracterizado por unos principios, medios y finales abiertos. La
democracia seria un experimento cuya hipotesis central es que por medio del maximo
posible de experiencia compartida es posible promover de manera permanente cam-
bios sustantivos y procedimentales en la vida social, que posibiliten unas experiencias
individuales y sociales cada vez mas inteligentes, flexibles, creativas y educadoras™.

Agustin Nieto Caballero es conciente de que la sociedad colombiana es una socie-
dad dividida en clases, pero como sociedad democratica que elige a sus gobernantes a
través del sufragio universal, debe proporcionar a todos sus ciudadanos la oportunidad
de acceder al sistema educativo para seleccionar, de todos ellos, sin importar su origen
social, los mas capaces que serian los llamados a dirigir las instituciones del Estado.
Para él también la democracia era un modo de vivir en sociedad que se fomenta desde
la escuela.

Para Dewey era necesario articular lo econémico y lo politico, sin la democrati-
zacion de la economia no seria posible la democratizacion de la vida social. En este
sentido Dewey fue un critico ferviente de la nocidn que el desarrollo natural de los
seres humanos y las fuerzas libres del mercado construirian una sociedad mas equita-
tiva y democratica. Preconizaba la intervencion decidida del Estado en la vida social
y econdmica por medio de politicas de planeacion, que en tanto experimentos sociales
posibilitaran la reconstruccion de la experiencia colectiva y la democratizacion de la
vida social**.

POLITICA Y EDUCACION

Enrique Santos Montejo, “Caliban”, periodista bogotano y columnista del tiempo
desde 1932 y durante 39 afios de la columna La danza de las horas le envia una carta
abierta a don Agustin Nieto Caballero en relacion con una serie de articulos relacionados
con su viaje a Rusia y que como lo mencionamos anteriormente aparecieron en su libro
Cronicas de viaje, en el cual le hace un sinnimero de interrogantes y comentarios por
su aparente fervor por las realizaciones educativas, economicas y culturales de dicho
pueblo, presentdndolo como una especie de propagandista de la causa soviética. Inicia
haciéndole un gran elogio a él y a su hermano Luis Eduardo Nieto para enseguida afir-
mar: “Empero, yo me atrevo a disentir de la oportunidad o necesidad de la propaganda
a que se ha entregado sobre los prodigios que en materia educacionista observo en la
tierra de los soviets. Todo lo que el dice acerca de la intensidad y organizacion de los
estudios en Rusia, y de mistica y devocion de las juventudes, es cierto”®. Sin embargo
mas adelante le objeta su postura: “pero el estudio que convierte a los estudiantes en
automatas; la disciplina que no permite libertad ninguna; la finalidad tltima e ineludible
de esa preparacion, o sea la extension del comunismo a todo el planeta, ;son ideales que
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deban sefalarse como ejemplo y merezcan elogios indiscriminados y peligrosos? Como
he dicho, en nuestras clases superiores los escritos de Nieto Caballero no producen
mayor efecto; pero entre la juventud estudiante y entre las masas obreras y campesi-
nas —poseedoras ya del instrumento de la lectura, que sin la necesaria preparacion
es demoledor en determinados casos— causaran grave chogque emocional. Porque no
sabran discernir ni tomaran lo que Nieto Caballero dice en el sentido que quiso sin duda
dar a sus escritos, o sea el de estimular entre nosotros el amor al estudio y al trabajo,
sino que les haré pensar que en realidad la redencion esta en regimenes que, como los
totalitarios, son capaces de alcanzar tan grandes resultados en poco tiempo™®.

Nieto Caballero le responde en una carta abierta a “Caliban”: “en término de cuentas,
creo que nuestra divergencia estriba principalmente en que tl crees peligroso que a los
estudiantes, obreros y campesinos, les hagamos conocer los progresos conseguidos en
Rusia mediante sus sistemas educacionales, mientras yo creo, y muy sinceramente,
que el ejemplo del fervor por el estudio y el trabajo que nos da ese pueblo, debe ser un
estimulo para nuestra propia accion.”’.

Y més adelante Agustin Nieto concluye: “esta bien que aspiremos a ser mejores que
los rusos, y que por nuestra conducta mostremos nuestra superioridad moral, pero nada
ganaremos con desconocerlos, denigrarlos y predicar el odio contra ellos. Si realmente
gueremos hacerles frente, levantemos aqui, preparandonos con severas disciplinas, un
pie de fuerza espiritual, democratico y cristiano —no de palabras sino de hechos—
que sirva de valla a su infiltracién. Y esto es lo que se desprende de cuanto he venido

escribiendo en estos dias™®,

EDUCACION Y LIBERTAD

En el libro Crdnicas de viaje, Nieto Caballero liga al concepto de educacion el de
libertad, comentando que es uno de los asuntos por los cuales se distanciaba de la con-
cepcidn soviética: “nos separa primordialmente el concepto de la libertad. Los rusos no
le ven objeto. Lenin fue el primero que dijo: “;La libertad para qué?” Desde los tiempos
de Stalin toda reunion politica se ha convertido en “la brigada de las aclaraciones”.
Parece que esto va cambiando; sin embargo, ser libres es un tan precioso bien que a la
larga se convierte en una prerrogativa que termina por imponerse.

Por el momento el problema para nosotros estaria en hacer de nuestra libertad un
proposito constructivo. No aceptar la libertad de no hacer nada o de sélo utilizarla para
el bochinche y la anarquia. Es necesario que conozcamos nuestra meta y el camino
para llegar a ella. Cada vez que hemos hablado sobre las finalidades de la educacion,
hemos dicho que ella ha de consistir no sélo en dar nociones sobre las diferentes ramas
de conocimientos, sino en estructurar integramente al ciudadano, ensefiarlo a pensar,
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a estudiar, a trabajar, formar su criterio, y darle una orientacién a su conducta. ¢No
seremos capaces de hacer esto sin someter previamente al individuo a la servidumbre?

En nosotros no cabe el pesimismo de una negacion”.
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CAPiTULO 5

AGUSTIN NIETO CABALLERO Y JOHN DEWEY
APROPIACIONES Y COMPARACIONES

En este capitulo nos referiremos a la presencia de la filosofia y pedagogia de John
Dewey en la obra de don Agustin Nieto Caballero, tanto en el primero como en el
segundo periodo de su produccién intelectual.

En esta introduccion nos parece pertinente comentar la anécdota que el profesor
Fabio Bustos, profesor jubilado del Instituto de Educacion y Pedagogia de la Univer-
sidad del Valle”, nos relaté a raiz de algunas conversaciones que tuvo con don Agustin
Nieto Caballero en el afio 1967, en Bogota. Narra el profesor Bustos que gracias a que
estaba trabajando como funcionario del Fondo Universitario Nacional, hoy Icfes, en
la formulacion de un plan béasico para la educacién superior, junto con funcionarios
del Icfes, Icetex, Planeacion Nacional y algunas personas independientes como don
Agustin Nieto Caballero, pudo establecer una buena amistad con éste altimo. El lo
invito a conocer el Gimnasio Moderno y en una de sus charlas le cont6 porque se habia
entusiasmado por la educacion.

Los familiares de don Agustin Nieto querian que él se educara para llegar alguna
vez a ser presidente de Colombia. El modelo a imitar era Rafael Nufiez y a los libe-
rales radicales, en particular a su tio Lucas Caballero. La ciudad mas indicada para
esto era Nueva York. Ingresa don Agustin Nieto a la Universidad de Columbia y en
alguna ocasion, por casualidad, asiste a las clases de un profesor que hablaba en forma
muy interesante sobre el valor estratégico de formar a la gente (el recurso humano), si
gueriamos hacia el futuro tener un pais prospero. Hablaba de la necesidad de ligar el

" Entrevista realizada al profesor Fabio Bustos el 6 de junio de 2003 en el Instituto de Educacion
y Pedagogia de la Universidad del Valle.



conocimiento tedrico con el practico. Este profesor era John Dewey, con quien con-
versd y entabl6 una gran amistad. Desde entonces Nieto decidié dedicarse al estudio
de la educacion.

LA FILOSOFIA Y PEDAGOGIA DE JOHN DEWEY

John Dewey nacid en Vermont, en la ciudad de Burlington, el 20 de octubre de 1859.
Ha sido la personalidad més representativa de la filosofia y pedagogia norteamericanas
y muchas de las modificaciones de la llamada educacion nueva son adaptaciones o
modificaciones de la pedagogia deweyana.

John Dewey era hijo de Archibald Sprague Dewey, un campesino nacido en el Estado
de Vermont que se radicé en la ciudad de Burlington para dedicarse al comercio en un
almacén y de Lucina Artemisia Rich, veinte afios mas joven que su esposo Archibald
y con una mejor posicién social. El matrimonio tuvo cuatro hijos.

Como la mayoria de los jovenes de Burlington, John Dewey asistio a una escuela
publica local. La tradicion de un sistema de ensefianza gratuito y publico desde la
escuela primaria hasta el colegio secundario, incluido éste, era bastante sélida en
Vermont. Dewey terminé sus estudios secundarios en 1874, a la edad de quince afios.

Después de completar sus estudios secundarios, ingresé en la Universidad de Ver-
mont gradudndose posteriormente, en el afio 1879, con la mencion Phi Beta Kappa.
En la época en que Dewey hizo sus estudios, esta universidad tenia un programa de
estudios fijo, pero de ningun modo era “estrecho”.

Después de graduarse en la Universidad de Vermont fue nombrado en un colegio se-
cundario de South Qil City, Pennsylvania, donde su prima Clara Wilson era la directora.
En este colegio dictd latin, lgebra y ciencias naturales. Cuando su prima renuncié a
la direccidn del colegio, Dewey regres6 a Vermont, donde ensefié durante el invierno
en una escuela, en Charlotte, una localidad proxima a Burlington.

Dewey comienza a leer algunos clasicos de la filosofia bajo la direccion del profe-
sor Torrey, del cual comenta: “era un excelente profesor, y contraje con €l una doble
deuda: orient6 definitivamente mis pensamientos hacia el estudio de la filosofia como
vocacién vital, y me concedié generosamente su tiempo durante un afio, consagrado
privadamente, bajo su direccion, a la lectura de los clasicos de la historia de la filosofia
y al aprendizaje del lenguaje técnico de la filosofia alemana. Durante ese afio y des-
pués de tres que yo habia dedicado a la ensefnianza secundaria, en nuestros paseos y en
nuestras conversaciones dejaba que su mente se desenvolviera mucho més libremente
que en el aula...”. Torrey era profesor de psicologia en la Universidad de Vermont.

En 1882, una tia de John Dewey le facilité 500 dolares para que se inscribiera en
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la Universidad John Hopkins en Baltimore (Meryland), donde realizé sus estudios de
doctorado. En el segundo afio fue becado.

En 1884, al terminar sus estudios de doctorado, con una tesis sobre la psicologia en
Kant, la Universidad de Michigan le confirio el cargo de “instructor” en filosofia. La
propuesta surgié del profesor Morris con quien inici6 el estudio sistematico de Hegel. La
influencia que las ideas hegelianas ejercieron en Dewey se expresa en sus permanentes
polémicas contra toda forma de dualismo en filosofia y su interés por los problemas
sociales y psicoldgicos. Dos afios después, en julio de 1886, se casé con Alice Chapman
con quien tuvo seis hijos. Su hija, Jane Dewey, ha sido una de sus mejores bidgrafas.

Lareligion que se practicaba en \ermont era la protestante y Dewey fue inicialmen-
te congregacionalista. La esposa de Dewey era una joven maestra que a pesar de que
poseia una naturaleza profundamente religiosa no aceptaba los dogmas eclesiasticos y
parece haber sido un agente catalitico que hizo que Dewey mantuviera las “cuestiones
religiosas” en el plano de las “experiencias personales”. “Sin duda ella fue en gran parte
responsable de la ampliacion de los intereses filosoficos de Dewey, que pasaron de la
actitud clésica, limitada al comentario, al campo de la vida contemporanea. Sobre todo,
a través de su contacto con ella, las cosas que antes eran cuestiones tedricas cobraron
un significado humano vital y directo™.

La permanencia en la Universidad de Michigan le permitié despertar un gran inte-
rés por los problemas de la pedagogia debido a la relacion constante con las escuelas
secundarias superiores 'y por tener alli una de las poquisimas catedras de pedagogia
que existia en los E.E.U.U. Pertenecio al “Club de maestros de escuela de Michigan”.

Fue profesor de la Universidad de Michigan entre 1884 y 1887 y luego entre 1889
y 1894. En el afio intermedio fue profesor de la Universidad de Minnessota (1888-
89). Alli experimento la influencia de la psicologia de William James, su concepcion
bioldgica de la psiquis y en la misma forma se fue alejando de la filosofia hegeliana.
Fue su transicion “del absolutismo al experimentalismo™.

Ningin filosofo contemporaneo ha ejercido tanta influencia sobre el pensamiento,
la cultura, “la vida politica” y especialmente, sobre la praxis educativa mundial, como
el norteamericano John Dewey, quien ademas de haber sido pedagogo y psicélogo, es
considerado por algunos el mas influyente de los filosofos norteamericanos, y junto con
Charles Peirce, William James y George Mead, uno de los pioneros del Pragmatismo.

Ascendido a profesor titular, Dewey permanecio6 en la Universidad de Michigan
hasta 1894, afo en que fue nombrado profesor de la Universidad de Chicago. Al igual
que Decroly, Dewey no fue s6lo un pensador de la pedagogia; cre6 una escuela espe-
cial —el colegio laboratorio— anexa a la Universidad de Chicago donde, entre 1896
y 1904, desarroll6 un laboratorio de experimentacion pedagogica. En dicha escuela
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experimentd y comprobo sus ideas pedagogicas y algunos puntos de la teoria froebe-
liana con la que en parte se identificaba.

En ella se expresaba su tendencia hacia una mayor libertad y una identificacion
de la vida escolar del nifio con su ambiente y su porvenir y, lo que es mas importante,
el reconocimiento del papel que la educacién debe desempefiar en una democracia.

En 1904 renuncia a la Universidad de Chicago por diferencias con el presidente
de la Universidad y al poco tiempo es nombrado como profesor en la Universidad de
Columbia y del Teacher’s College, anexo a la misma Universidad, en la ciudad de
Nueva York, en la cual permanecio hasta su jubilacion. Fallecié en Nueva York, en
1952, a la edad de 93 afios.

Segtin Lorenzo Luzuriaga (1962), “Los ensayos y experiencia de muchos pedagogos
contemporaneos: Kerschensteiner (escuela del trabajo), Claparede (pedagogia funcio-
nal), Coussinet (trabajo colectivo libre), Ferriére (escuela activa), Decroly (centros de
interés), Kilpatrick (método de proyectos), etc., han sido sensiblemente influenciados
por la concepcidn y la actuacion educativas del pedagogo norteamericano™. Se puede
decir segun lo anterior que John Dewey es el principal progenitor de la Escuela Nueva
y de la Escuela Activa.

Entre sus obras mas importantes podemos citar las siguientes:

. Text book of psychology, 1887.

. The reflex arc concept in psychology, 1896.

. My pedagogic creed, 1897.

. Moral principles in education, 1897.

. Ethical principles underlying education, 1897.
. The school and society, 1899.

. The child and the curriculum, 1902.

. Studies in logical theory, 1903.

9. Logical conditions of a scientific treatment of morality, 1903.
10. The school and the child, 1906.

11. How We Think, 1910. Reedicion de 1933.

12. The schools of tomorrow, 1915.

13. Essays in experimental logic, 1916.

14. Democracy and education, 1916

15. Reconstruction in philosophy, 1920

16. Human nature and conduct, 1922.

17. Logical method and law, 1924,
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18. Experience and nature, 1925.

19. The public and its problems, 1927.

20. The quest for certainty, 1929.

21. The sources of a science of education, 1929.
22. Art as experience, 1934.

23. Liberalism and social action, 1935.
24. Logic: the theory of inquiry, 1938.

25. Experience and education, 1938.

26. The philosophy of the education, 1938.
27. Freedom and culture, 1939.

28. Theory of valuation, 1939.

29. Education today, 1940.

30. Problems of men, 1946.

En Colombia a pesar de sus condiciones politicas poco favorables por el
extremo conservadurismo de la jerarquia catdlica, la pedagogia de Dewey tuvo
un impacto importante, enfatizandose su dimension social y politica. Su apro-
piacion institucional parece de las mas tempranas en América Latina, a partir de
la fundacion del Gimnasio Moderno en 1914, colegio privado desde donde se
difundirian sus ideas. Pero fue bajo un gobierno liberal, con la reforma general
de la educacion de 1935, basada en la experiencia del Gimnasio Moderno, que
la pedagogia de Dewey se puso a prueba en la educacién publica. Con la llegada
de los conservadores al poder en 1946 y los inicios del periodo de La Violencia
partidista vino un periodo de contrarreforma donde se arras6 con todo lo que se
identificara con los liberales®.

AGUSTIN NIETO CABALLERO Y LA OBRA DE JOHN DEWEY

Gran parte de la informacién sobre la obra de don Agustin Nieto Caballero
la encontramos en el colegio Gimnasio Moderno, el cual todavia se encuentra
laborando en el mismo lugar al que fue trasladado en 1920 y permanece fiel a
los principios pedagdgicos que Nieto le imprimid. En el edificio de la rectoria
encontramos, en el segundo piso, la biblioteca general (Biblioteca de Los Fun-
dadores), donde todavia se encuentran los libros que Nieto Caballero don¢ al
colegio de su biblioteca personal. Se reconoce que fueron de su propiedad por
la estampilla que aparece en la contraportada de los libros en la parte superior
izquierda con el nombre de Agustin Nieto Caballero, en el medio el dibujo de la
“Victoria alada de Samotracia” y abajo la palabra en latin Ex Libris. Entre estos
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libros encontramos algunos de los textos traducidos al espafiol, escritos por John
Dewey y que Nieto ley0 y subray6®.

Si nos atuviéramos s6lo al numero de sefiales tales como subrayados, lineas
verticales laterales, puntos laterales y puntos y paréntesis abiertos, hechos en los
libros anteriormente citados, y si esto fuera un indicativo suficiente para determinar
el trabajo de analisis realizado sobre el mismo y la influencia que éste ejercid sobre
Agustin Nieto Caballero, el libro Experienciay educacion de John Dewey ocuparia
el primer lugar. En segundo lugar estaria el libro Democracia y educacion de Dewey.

En una de mis visitas al Gimnasio Moderno, dofia Maria Helena Amador, secre-
taria de don Agustin Nieto y recientemente fallecida (1998), me explico el tipo de
sefiales que ¢l usaba en la lectura de sus libros y su significado.

En el mismo piso en que se encuentra la biblioteca general del Gimnasio Mo-
derno, esta ubicado el Centro de Documentacion (Centro de Documentacién Agus-
tin Nieto Caballero), donde podemos encontrar los albumes que recopilan toda la
historia del colegio en fotos, recortes de perioddicos y revistas y otros documentos,
desde su fundacion hasta el afio 1982; la coleccion completa de la revista Cromos
desde 1917; Los anales de la instruccion publica, desde 1882 a 1980 y, finalmente,
la correspondencia de don Agustin Nieto Caballero. Sobre su correspondencia el
Taller de Letras del Gimnasio Moderno publicé en el afio de 1993 el libro Cartas
gimnasianas, seleccion de la correspondencia entre Agustin Nieto Caballero y Tomas
Rueda Vargas entre 1915 y 1943, seleccion realizada por Julia Pardo de Carrizosa.
Es bueno destacar aqui que en dicha seleccion de cartas no existe ninguna donde
Nieto Caballero mencione a John Dewey.

A continuacion del Centro de Documentacion se encuentra la biblioteca de la an-
tigua rectoria, conformada por los libros y revistas escritos en otros idiomas distintos
al espafiol pertenecientes a la biblioteca personal de don Agustin Nieto® .

Si aceptamos los mismos criterios anteriormente expuestos, podemos decir que el
escrito més trabajado en otra lengua distinta al espafiol es: The confusion in present
day education, Chapter 1, escrito por John Dewey en: The educational frontier y en
segundo lugar estaria el libro Comment nous pensons de John Dewey, con la traduc-
cion al francés de L.S. Pidoux. La traduccion, del ingles al francés, de este ultimo
libro hecha por Decroly la guardaba como un regalo personal del mismo.

Si consideramos las fechas de edicién de los libros escritos por John Dewey que
se encontraban en la biblioteca personal de Agustin Nieto Caballero, asi como las
fechas en que este Gltimo los ley6, obtenemos los libros de John Dewey leidos por
él en el primer y segundo periodos. Estos fueron:
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Libros de John Dewey leidos por Agustin Nieto en el primer periodo

Afio Libros Edicién
Edicion Original
1909 Moral principles in education, Edit. Houghton Mifflin, Riverside Press. 1897
1909 Ethical principles underlying education. Edit. Chicago Press, Chicago, 5* Imp. 1897
1910 How we think, Edit. Heath & Co., Chicago, EE.UU. 1910
1925 Comment nous pensons. Trad. Dr. O. Decroly; Edit. Ernes Flammarion, Paris. 1913

Libros de John Dewey leidos por Agustin Nieto en el segundo periodo

Afio Libros Edicion
Edicion Original
1933 The confusion in present day education, En: “The Educational Frontier”. Sin fecha
1934 Comment nous pensons. Trad. L. S. Pidoux, , Paris, Edit. Inst. J.J. Rousseau 1913
1939 Experience and education, Edit. MacMillan, New York, EE.UU. 1938
1939 Experiencia y educacion, Editorial Losada. 1938
1944 La ciencia de la educacion, Editorial Losada, Buenos Aires, Argentina. 1938
1948 La ciencia de la educacién, Editorial Losada, 3*. Edicion, Buenos Aires. 1938
1950 Las escuelas de mafiana, Editorial Losada, Buenos Aires, Argentina. 1913
1950 El pensamiento de Jefferson, Editorial Losada, 2*. Edicion.

1959 La reconstruccion de la filosofia, Ediciones Aguilar S. A., 2% Edicion. 1920
1959 Dewey on education selection, Edit. William Byrd Press, New York.

1964 Naturaleza humana y conducta, editado por el Fondo de Cultura Econdmica. 1922

1965 Teoria de la vida moral, Herreros Hermanos Sucs. S.A.
1967 Democracia y educacion, Editorial Losada, 6. Edicion, Buenos Aires. 1916

Sinf. Los fines, las materias y los métodos de la educacion, edit. Clemente Velasco

De otros autores tanto pedagogos como sociologos y filosofos encontramos los
siguientes libros en su biblioteca personal:

« GINER DE LOS RIOS, Francisco. Filosofia y Sociologia, (Estudios de exposi-
ciény de critica), Biblioteca Socioldgica Internacional, Barcelona: Imprenta de
Henrich y Cia, Editores. 1904.

. Informes del comisario de educacion de los Estados Unidos, Obras
completas de Giner de los Rios, tomo Xi1X, Madrid: Administracion: *“La Lectu-
ra”, Paseo de Recoleto, 25, 1928.

. . Ensayos sobre educacion, Buenos Aires: Editorial Losada, S.A., 1945.

. . Ensayos y cartas. (Edicion de Homenaje en el cincuentenario de su
muerte). México: Fondo de Cultura Econémica, 1* Edicién, 1965.

JAMES, William. Pragmatism (A new name for some oldways of thinking). New
York: Popular Lectures on Philosophy. Longmans, Green, And Co.

. . Pragmatismo. Buenos Aires: Editorial Aguilar, Biblioteca de Iniciacion

Filosofica, No. 21, 1961.
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. . (1961). El significado de la verdad. Buenos Aires: Editorial Aguilar,
Biblioteca de Iniciacion Filosofica, segunda edicion. 1961.

. . The principles of psychology in two Volumes, London, MacMillan
and Co., Ltd. Camelot Press, Printers, New York, Copy Right. 1890.

e DURKHEIM, Emile. Education et sociologie. Introduccion de Paul Fauconnet;
Paris: Librairie Félix Alcan. 1922.

De los libros anteriormente citados el de Emilio Durkheim Education et sociologie
y el de William James Pragmatism, se encuentran subrayados por don Agustin Nieto
Caballero. Esto puede indicar que estos autores también fueron estudiados por Nieto
y cuando leia a Dewey posiblemente leia también a William James y posteriormente
a Durkheim.

PRESENCIA DE JOHN DEWEY EN LA OBRA DE AGUSTIN NIETO CA-
BALLERO

Como lo explicamos en un capitulo anterior, con motivo del cincuentenario del
Gimnasio Moderno, el Consejo Superior del mismo le solicitdé a don Agustin Nieto
Caballero que pusiera en orden los articulos, algunos inéditos y otros publicados en
distintos medios (revistas y periodicos), escritos por él. Y es asi como dicho consejo
publicé un total de seis volimenes con los siguientes titulos: Rumbos de la cultura, Una
escuela, Los maestros, La segunda ensefianza y reforma de la educacion, Crénica de
viajes y Cronicas ligeras. A estas publicaciones les habia precedido la publicacion
de los libros Sobre el problema de la educacion nacional (1924) y Palabras a la
juventud (1958).

Hemaos hecho el anterior recuento de los libros escritos por Agustin Nieto Caba-
Ilero para sefialar a continuacion los libros, articulos, fechas y paginas de los mismos
donde cita o simplemente menciona a John Dewey. En su primer periodo serian
los siguientes:

* En el libro Rumbos de la cultura:

El articulo Educacion del espiritu, (marzo de 1915, p.16). Este articulo se encuentra
también en el libro Escuela Activa, (p. 21) y en el libro La escuela y la vida, (p.
23), que son selecciones pdstumas de textos.

* En el libro Sobre el problema de la educacién nacional:
Carta al presidente de la Republica (Pedro Nel Ospina), (Junio 20 de 1923, p. 25).
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El articulo De la Escuela Nueva, (agosto 12 de 1923, p.43).

El articulo El espiritu de la reforma, (enero 14 de 1924, p. 81).

El articulo Historia de una polémica, (1924, Pag. 8). Todos estos articulos aparecen
en una nueva edicion en 1936 en el No. 50 de la Biblioteca Aldeana de Cultura,
(p-p- 33, 49, 79, 132).

PRESENCIA DE DEWEY EN EL PRIMER PERIODO

A continuacion haremos el anélisis de los articulos anteriormente mencionados, en
el primer periodo, con el objeto de demostrar el caracter ecléctico de Agustin Nieto
(dentro de los planteamientos de los pedagogos modernos clasicos y experimentales),
todavia no resueltamente deweyano.

1°. EDUCACION DEL ESPIRITU

Este articulo fue publicado en marzo de 1915 en el periddico El Tiempo, en la
columna escrita por don Agustin Nieto, denominada Rumbos de la cultura, nombre
que adoptaron posteriormente para el libro que recoge varios de los articulos escri-
tos por él en dicho periddico sobre el tema general de la educacién. El libro recoge
articulos escritos entre 1913 y 1962.

Nieto Caballero inicia su articulo destacando el papel central que juega la disciplina
mental en los modernos sistemas de ensefianza, la cual entiende como la capacidad de
educar el espiritu orientandolo hacia la investigacion y hacia el andlisis. Para él educar
el espiritu significa varias cosas: ensefiar a pensar; descomponer lo que nos viene de
fuera para asimilarlo por partes; es desenvolver capacidades; es sacudir y encauzar
aficiones y finalmente despertar energias. En sintesis, es iluminar la inteligencia ha-
ciéndola consciente y libre.

Sin mencionar al filésofo Kant, pareciera retomarlo en su escrito Respuesta a la
pregunta ¢Qué es la llustracion? Nieto afirma en su articulo que “la pereza mental
paraliza las fuerzas cerebrales y hace estériles los conocimientos adquiridos. En vez
de pensar, se repite: en vez de construir, se copia. Por esto los hombres se estacionan
tan a menudo o cambian de norte al soplar de un nuevo viento™. Y mas adelante con-
tinda: “aquellos hombres seguiran siendo esclavos, creyéndose libres. No pensaron de
por si; encargaron a otros la mision de hacerlo. Se dejaron alucinar por el esplendor de
una frase o por el de una personalidad, doblaron la cabeza, y siguieron mansamente
tras de una sombra, sin conocer su oculta realidad ni saber hacia donde los llevaba™®.

Porque no hay hombres que piensen por si mismos y que estudien e investiguen,
se hace necesario una reforma de la educacion como la que proponia en ese momento
don Agustin Nieto Caballero. Esta reforma segtin ¢él, debe comenzar por la escuela de
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primeras letras debido a que en esta edad la materia prima es ddctil y la curiosidad
es vivay virgen.

Nieto Caballero es partidario del estudio cientifico del nifio para conocerlo y
en esa forma desarrollar en mejor forma su inteligencia. Reconoce que existen unas
leyes de la memoriay de la atencidn y ademas que las facultades se desenvuelveny se
vigorizan por medio de la gimnasia del espiritu. A continuacion hace un recuento de
los autores que ha mediados del siglo antepasado inician la investigacion cientifica del
nifio. Entre estos menciona a Preyer (1881), Darwin (1877), Bernardo Pérez (1878),
y Wundt (1878). Recordemos que el psicologo Wundt fundé en 1878, en Leipzig, el
Laboratorio de Psicologia experimental.

Después de escribir sobre la consolidacion de la investigacion experimental sobre
el nifio, Nieto menciona en Francia a Ribot, Durkheim y a Binet, para pasar poste-
riormente a hablar de los investigadores de los Estados Unidos y afirma lo siguiente:

“Stanley Hall, el célebre educador americano, inicia en los Estados Unidos la
nueva labor. Funda la National Association for the Study of Children, en donde
se hace toda clase de encuestas y de estudios sobre el desarrollo mental de los
nifios; se pone al frente del Pedagogical seminary, que es quiza la publicacion
pedagodgica mas importante de cuantas se editan en Norteamérica: crea el
Children institute en la Universidad de Clark. Notables compatriotas suyos
participan de este mismo entusiasmo: Baldwin, Dewey, Moore, los mismos
Muinsterberg y el lamentado William James, que por un momento criticaron
el exceso de detalles en las investigaciones de Hall, hacen importantisimos
estudios educacionistas, basados en la nueva psicologia experimental”™.

Hasta aqui podriamos afirmar que las referencias al pensamiento de John Dewey son
tangenciales y no muy significativas. Nieto Caballero comparte con ¢l la necesidad de
ensefiarle al niflo a pensar por si mismo y a investigar desde muy temprano rechazando
la memorizacion y el dogmatismo. Sin embargo estas son caracteristicas comunes a
otros autores pertenecientes a la Escuela Nueva. Aparentemente Nieto se presenta al
comienzo de su articulo como un pedagogo moderno experimental que bebe en las
fuentes kantianas.

A continuacion menciona a los pedagogos que en gran parte retoma para su expe-
rimentacion en el colegio recién fundado, el Gimnasio Moderno:

“Claparede y Bovet en Suiza, quienes fundan luego en Ginebra el “Instituto de
Ciencias de la Educacion”, Sluys y Decroly en Bélgica; Credaro, de Sanctis,
Ferrari, la sefiora Montessori en Italia; Sully, en Inglaterra; Karl Gross
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en Alemania; Giner de los Rios, Cossio, las cabezas dirigentes de la nueva
generacion espafiola; Mercante en Argentina”°.

Nieto Caballero insiste en que la disciplina intelectual no se improvisa debido a que
es obra de afos, que importa comenzar temprano para cimentarla solidamente. Pero
a continuacion hace una afirmacion que nos hace volver a pensar en Pestalozzi y los
pedagogos modernos clasicos y es la siguiente: “la enseflanza intuitiva, implantada
hoy en algunas escuelas nuevas de Europa y los Estados Unidos, da la importancia
debida a este problema capital”!. La ensefianza intuitiva es la ensefianza inspirada
en Pestalozzi. Podriamos pensar que el uso del concepto de “ensefianza intuitiva”
fue accidental sin implicaciones pedagdgicas. Mas adelante, cuando avancemos en el
andlisis saldremos de dudas.

Finalmente reconoce que el movimiento de Escuela Nueva inspirado en la psico-
logia experimental es muy reciente y que apenas se esta desarrollando en Europa y
los Estados Unidos. Nieto Caballero fue uno de los pioneros de la Escuela Nueva en
América Latina.

Las cosas se empiezan a aclarar cuando Agustin Nieto explica cudl es para ¢l el
sentido de la ensefianza nueva, al respecto afirma: “la ensefianza nueva presenta las
cosas antes que las imagenes, antes que las palabras mismas, y las imégenes y las
palabras antes que el libro. Esto significa que inconscientemente penetra la logica
en el nifio; que él busca, que discurre, que encuentra por si solo. Emilio Durkheim,
el maestro de la claridad cartesiana, llega hasta proponer que de vez en cuando se le
dé al alumno alguna idea confusa o complicada para que la analice y desentrafie los
elementos que la componen. Viene a ser éste el método socratico en accién, predicado
ya con conocimiento de causa”?.

Esta Gltima cita muestra el punto de transicion en que se encontraba don Agustin
Nieto, entre la pedagogia moderna clasica, de inspiracion pestalozziana y la pedagogia
moderna experimental de inspiracion deweyana. En la primera parte repite el impe-
rativo pestalozziano: al nifio hay que mostrarle los objetos antes que las palabras y las
imagenes; y en la segunda parte recoge el planteamiento deweyano: hay que ensefiar
a pensar al nifio.

Para la pedagogia moderna clasica los signos (palabras o iméagenes), que son repre-
sentaciones de los objetos no se fijaran en la memoria si no se encuentran ligados al
objeto que representan. Esta tendencia pedagogica buscaba promover la educacién de
los sentidos, entendiendo por ello: “en primer lugar, como cuidado fisico del cuerpo
del nifio —alimentos, bebidas, temperatura, aire, luz, suefio, ejercicio muscular—; y
en segundo lugar, como educacién de los drganos de la percepcidn: ejercitar los cinco
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sentidos, la atencion mental y la memoria racional, mientras se muestra al nifio los
objetos mismos, haciendo de esta forma del propio infante el centro fisico de la
percepcion”,

La propuesta pestalozziana presenta una reforma de la percepcion que deriva en
una practica mas activa del aprender del nifio, pero se fundamenta en una teoria del
conocimiento que sigue siendo pasiva, es decir, que concibe el conocimiento como
la impresién de los objetos del mundo en la mente del sujeto. Al abogar Nieto por
una ensefianza que presente las cosas al nifio antes que las imagenes y las palabras,
permanece en la orbita del pestalozzianismo.

Mas adelante Nieto refuerza su idea al plantear que “el maestro habla en lenguaje
sencillo, y cada nifio usa su lenguaje natural; en vez de aprender definiciones y listas
abrumadoras se va tras de las cosas mismas. Se marcha el maestro al campo con su
caravana de discipulos: alli ensefia, mas bien parece que con ellos estudia geografia,
siguiendo el curso de los riachuelos, o historia natural en presencia de los insectos y
de las plantas. Con ellos va a una fabrica y alli los nifios se dan cuenta del trabajo
—Ileccién de estudios sociales— y advierten el progreso de las industrias —Ileccién
de fisica o de quimica aplicada— . Sale con ellos de paseo por la ciudad, y ante un
edificio nacional, ante la estatua de un héroe, les da una sentida y eficaz leccion de
historia patria”. Aqui Nieto esta aplicando la pedagogia de Decroly y sus centros de
interés. Un punto intermedio entre los pedagogos modernos activos experimentales
y experienciales.

2° SOBRE EL PROBLEMA DE LA EDUCACION NACIONAL
En este libro aparecen una serie de cartas y articulos escritos por Agustin Nieto
entre junio de 1923 y enero de 1924 y otros participantes en la polémica. El le pro-
pone al presidente Pedro Nel Ospina la traida de una mision extranjera de maestros
preparados en la pedagogia experimental y cientifica. Su propuesta provocd una gran
reaccion de algunos maestros colombianos, en particular del inspector de educacién
de Facatativa, quien lo hace aparecer como un enemigo del magisterio pues se atre-
vi6 a afirmar que no existian los maestros preparados en el pais para impulsar una
verdadera reforma de la instruccidn puablica.
Los articulos y cartas que a continuacion comentaremos aparecidas en el libro
arriba mencionado SON [0S SIGUIENTES:  ....ccviiiiieii et
a) Carta al presidente de la Republica (Pedro Nel Ospina), (junio 20 de 1923,
p. 25).
b) El articulo De la Escuela Nueva. (Carta cordial a los maestros de la Escuela
Vieja). (agosto 12 de 1923, p.43).
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¢) Elarticulo El espiritu de la reforma. (Carta a Tomas Rueda Vargas). (enero 14
de 1924, p. 81).

d) El articulo Historia de una polémica, (1924, p. 8). Todos estos articulos apa-
recen en la segunda edicion de 1936, en el No. 50 de la Biblioteca Aldeana de
Cultura, (p.p. 33, 49, 79, 132).

CARTA AL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA

En esta carta, como lo comentamos anteriormente, Nieto le plantea al presidente
Pedro Nel Ospina la necesidad de traer una mision belga, suiza, o alemana que prepare
en los nuevos métodos pedagdgicos a los maestros colombianos que serian los llamados
a impulsar la reforma de la instruccion publica, debido a que en Colombia no existian
dichos maestros. Al respecto escribe lo siguiente: “sin duda se os habra ocurrido alguna
vez sentaros en el banco de una de nuestras escuelas publicas y observar con atencion
desprevenida la manera como alli se ensefia. Y como hasta vuestros oidos habra lle-
gado ciertamente ese maravilloso rumor de vida nueva que nos trae la obra de Dewey,
de Ferriére, de Decroly, de Claparéde, de Kerschesteiner y de tantos otros fervorosos
apostoles de la redencion escolar que conmueve hoy a los Estados Unidos y a Europa,
seguros estamos de que habréis sentido la tentacion de fijar sobre la puerta de cada
escuela publica un rétulo en grandes letras que dijera asi: “se necesita un maestro”.
Mas para hallar uno solo, buen trecho habria que andar. Con certeza pudiéramos decir
que en pedagogia hemos llegado al reino de la mediocridad, y en él continuaremos
mientras el método dogmatico no ceda al intuitivo y experimental™.

En esta carta se puede observar la transicion que va teniendo Agustin Nieto de los
planteamientos generales de los pedagogos de la Escuela Nueva y la pestalozziana
(Nieto habla del método intuitivo) hacia los planteamientos deweyanos y experimen-
tales de Decroly.

DE LA ESCUELA NUEVA (CARTA CORDIAL A LOS MAESTROS DE LA ESCUELA VIEJA)

Esta carta fue escrita por Agustin Nieto el 12 de agosto de 1923 y como figura en el
encabezado, a los “Sefiores redactores de La Accion Escolar, 6rgano de los maestros”.

Don Agustin Nieto inicia elogiandolos por la idea de sacar una revista, Accion Es-
colar, que defienda los intereses de los maestros, lo mismo que agradeciendo el haber
dedicado casi todo el primer nimero a polemizar con €l sobre su carta al presidente y
otros articulos sobre la reforma instruccional.

Enseguida entra a sustentar por qué considera que “no hay maestros” y describe lo
que considera que es un verdadero maestro: “jSanta uncion la del verdadero maestro!
No vivir sino para el estudio y la investigacion. Ser un cruzado de la bondad y de la
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ciencia. Mantenerse en un perpetuo hervor de iniciativas. Reconstruir perennemente el
acervo de los conocimientos para compartir la alegria del trabajo creador del estudiante,
y presentarse a ¢l cada mafana con el animo fresco y el corazon repleto de esa serena
y viril alegria que dan al investigador el estudio y la meditacion. Saberse estudiante
entre los propios alumnos y no considerar como una humillacién el colaborar con ellos.
Ser un ejemplo de rectitud moral y una alta conciencia para impartir justicia. Saber ser
nifio y fildsofo a la vez. Sentirse digno —joh! jEnorme responsabilidad!— para trazar
un rumbo a las generaciones que llegan™®.

Nieto continda su carta criticando al doctor Escobar Roa por pensar que hace 17
afios sabe lo que es un maestro bueno y una escuela buena, pero no se da cuenta que
en 17 afios han habido grandes cambios en la educacién, entre ellos la aparicion de la
Escuela Activa que convirtié de un golpe la monétona escuela del pasado en el labo-
ratorio, en el taller, en el campo libre, donde los méas diminutos escolares trabajan y
crean. Y continGa: “Revolucion semejante a la introducida por Copérnico, nos dice ese
gran sabio que lleva el nombre de John Dewey. Por fin el nifio es el centro de todas las
preocupaciones en la escuela. jPor fin el nifio es un sol!

Un nuevo concepto de la disciplina ha volcado las costumbres y mafias de la vieja
escuela. La Escuela Nueva busca por sobre todo un amable desenvolvimiento del es-
piritu de cooperacién social. Asi, en las clases no se impone ya aquel trabajo aislado
y silencioso de cada alumno, ni aquella torpe repeticion en coro que nos vino de la
escuela china. Reina alli la animacion de un taller. Es aquélla una verdadera colmena
con su fecunda actividad, desordenada en apariencia. Hay poco orden, dice el mismo
Dewey, cuando las cosas estan en proceso de construccion.

No hay, pues, en la Escuela Nueva brazos cruzados, posiciones fijas para el cuerpo,
labios sellados por orden superior. La disciplina confusa que alli brota es la disciplina
profunda y amplia que procede, como lo enuncia el gran psicologo, de tomar parte
en un trabajo constructivo. El nifio vive en un ambiente de libertad fecunda, en una
pequefia sociedad embrionaria que lo prepara para la sociedad del futuro. La escuela
es asi una parte de la vida y no una institucion al margen de ella™'.

Nieto Caballero continta insistiendo en la necesidad de traer una mision pedagdgica
similar a la mision financiera Kemmerer. En este articulo es donde Nieto se refiere a
los hermanos cristianos como “maestros uniformados”, calificativo que le va a traer
la acusacion de enemigo de la religién. Y asi escribe: “si el general Ospina, entre las
muchas fecundas iniciativas que puede tomar, se decide a traer esa gran mision de
educadores que necesita el pais, y sus ilustres copartidarios no le reducen el campo de
seleccion exigiéndole que los extranjeros que vengan a ensefiarnos ciencias de educacion
sean precisamente maestros uniformados, podra verse qué tan lejos iremos en cortos
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afios en el progreso de nuestras escuelas normales, verdadero arco toral de la reforma
instruccional que necesita el pais™®.

Nieto Caballero considera que la reforma de la escuela publica més trascendental
que se lleva a cabo en esos momentos es, sin duda, la de los Estados Unidos gracias
a que es un pais joven. Las naciones viejas dan los reformadores, pero es muy dificil
producir transformaciones en su sistema educativo. Esta seria una de las razones por

las cuales en Colombia seria mas facil realizar una reforma educativa.

EL ESPIRITU DE LA REFORMA (CARTA A TOMAS RUEDA VARGAS)

Esta carta escrita el 14 de enero de 1924 por Agustin Nieto Caballero a Toméas Rueda
Vargas aparecid en su libro Sobre el problema de la educacién nacional. Inicia su carta
comentando la ausencia de respuestas a la encuesta sobre la reforma instruccionista
que Rueda Vargas publico en el periddico La Republica.

Nieto Caballero plantea en dicha carta que la reforma de la educacion nacional en
su conjunto implica cuanto antes una completa reorganizacion del Ministerio de Edu-
cacion. Es necesario, segun ¢€l, centralizar funciones y simplificar procedimientos para
poder dirigir con mano pronta y firme un plan de campana de amplias proporciones.
Sin embargo, constata que el gobierno ha asociado la salubridad a la instruccion y que
esa fusion se ha hecho porque a la oficina en donde se guardan los textos, se firman los
diplomas y se adjudican las becas, poca cosa le quedaba por hacer.

Considera que si el gobierno espera obtener de la Camara la centralizacion de funcio-
nes y los amplios créditos que solicita para el Ministerio de Instruccion, tiene primero
que probar, con hechos, que es capaz de implantar la reforma que ahora enuncia. El
gobierno puede preguntarse lo siguiente: ;Qué clase de ciudadano necesita el pais?
({Como puede el Estado contribuir a formarlos? Generalmente se pide una educacion
practica, pero la Ilamada educacion practica puede ademas llevarnos al méas crudo
empirismo: “la practica sin el respaldo de la teoria cientifica es una modalidad primitiva
de la accion. Es la rutina erigida en sistema de ensefianza’™®,

Segun ¢él, este practicismo mezquino es el que nos esta llevando hoy a esa multi-
plicidad de bachillerato sin fondo de cultura cientifica y ayuno de filosofia. Para Nieto
no se puede confundir la ensefianza general con la llamada ensefianza enciclopédica.
Cada dia los programas se recargan convirtiéndose la memoria del estudiante en archivo
polvoriento y sin vida de interminables nomenclaturas, y su inteligencia va ahogandose
bajo el peso de esa carga agobiadora.

Para Nieto, la tarea del maestro esta en servir, no de amo, sino de guia y amable
compaiiero al inexperto estudiante. Para explicarlo retoma un ejemplo del sistema
Decroly, ejemplo que no repetimos aqui pues ya lo explicamos en un capitulo anterior.
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Segun su ejemplo, la geografia se convierte en aquel gran centro de interés que junta
en un solo haz los fundamentos de diversas ciencias: “La Tierra, estudiada como el
hogar de las ocupaciones del hombre, abarca, en efecto, un inmenso nimero de las
ramas del saber. Dewey lo explica con elocuencia. La Tierra es el gran campo, la gran
mina, la gran fuente de las energias, del calor, de la luz 'y de la electricidad. La industria
humana, como el alimento del animal y del hombre, tiene sus raices primeras en la
tierra. La Tierra es el gran escenario sobre el cual el nifio mismo puede trazar y seguir
el progreso de la humanidad...”?.

Pero el nifio es insaciable en sus investigaciones. Posteriormente sus asociaciones
seran en el tiempo. Entra pues en el basto campo de la historia. El trabajo de asociacion
continuara interminable. Ya no se tratara de aprender desde un principio las intermi-
nables y frias clasificaciones de piedras, de plantas y animales, sino de ir en su busca,
de seguirlos en sus procesos, de interesarse por ellos, hasta convertirse en un pequefio
investigador. El nifio aprende a aprender.

LY los libros de texto? Nieto Caballero contesta: “dejémoslos, si es que valen algo,
para la consulta del maestro. La naturaleza es el gran libro abierto, en que el nifio debe
aprender a leer, aun antes de tomar en sus manos la primera cartilla”. Aqui podriamos
decir que estamos ante un pestalozziano, pero no. Mas adelante Nieto aclara: “Algunos
creen todavia hacer obra nueva con aquellas monétonas lecciones de cosas, que pasaron
ya a la historia, porque no son sino conferencias sin vida que el maestro repite a sus
alumnos sobre un determinado objeto. Asi los alumnos no investigan; oyen solamente;
contintan formando el viejo auditorio de la vieja pedagogia, y no el laboratorio de la
pedagogia presente. Otros han convertido en caricatura el espiritu de esta nueva y fe-
cunda ensefianza, bautizando sus conferencias con el nombre de lecciones de objetiva,
y haciendo luego a sus discipulos un solemne examen de recitacion para mostrar lo
bueno del sistema”?.

HISTORIA DE UNA POLEMICA

Asi titula la introduccion de su libro Sobre los problemas de la educacién nacional
en donde explica sintéticamente la cronologia del debate suscitado por haber afirmado
que en Colombia no habian maestros preparados cientificamente en la pedagogia de
la Escuela Nueva y en particular la comunidad religiosa encargada de formarlos en la
Normal de Institutores todavia no habia formado dicho maestro.

Inicia comentando la carta enviada por él al presidente Pedro Nel Ospinay la carta
de respuesta de este Ultimo. Posteriormente comenta la carta de respuesta del inspector
de Facatativa quien se abandera como el defensor de los maestros. Es bueno destacar
el comentario que Nieto Caballero hace al respecto: “era preciso decir toda la verdad
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al inquirir sobre las condiciones que deben llenar los maestros de escuela, por ser ellos
quienes primordialmente encauzan la inteligencia, los sentimientos y la voluntad de
los futuros ciudadanos.

No se podra ser jamas demasiado exigente a este respecto. Por algo Edmundo Cla-
parede, el profundo psicologo suizo, nos decia en su institucion de Ginebra: “Hemos
fundado este centro para el estudio de las ciencias de la educacion, porque en Suiza
no abundan los maestros cientificamente preparados”, y el gran Dewey se quejaba
en las visitas a las escuelas americanas de no hallar sino muy de tarde en tarde “un
verdadero maestro”. Pero aqui nos aconsejan atarnos una piedra al cuello y arrojarnos
al agua antes que proferir cosa semejante. En efecto, hemos escandalizado a mas de
un inocente con la idea peregrina de que la ciencia pedag6gica contemporanea no ha
cruzado atn el dintel de nuestras escuelas primarias™?.

Los profesores extranjeros no vendrian a ensefiarnos ni geografia, ni historia de
nuestro pais, pero si pueden explicarnos como se ensefia a la luz de las ciencias reno-
vadas las distintas materias. Es decir, no ensefiarian el contenido sino la metodologia
en las diversas disciplinas. La mision que desea que venga debe ser numerosa debido
a que la division del trabajo asi lo exige. La escogencia de dichos profesores debe ser
cuidadosa, pues en Europa como en nuestro pais hay maestros ineptos.

Ante la acusacion de que Nieto no es un conocedor en el terreno de la educacién
y los maestros colombianos, ¢l se defiende recordando que gracias a las excursiones
emprendidas desde el Gimnasio Moderno ha podido conocer cdmo funcionan las
escuelas publicas y los maestros en Colombia. Nieto también se defiende del ataque
que se le hace desde la posicidn religiosa catélica. Aclara que él en ninglin momento
ha atacado a la religion, simplemente puso en tela de juicio la comunidad religiosa
que dirige la Escuela Normal de Institutores debido a que ella no ha formado todavia
el tipo de maestro cientificamente preparado que el pais necesita. Considera que no
solamente los hermanos cristianos eran los expertos en el mundo de la pedagogia, por
tanto la escogencia de las misiones pedagogicas convendria no reducirla sélo a ellos,
“exigiendo —como hasta hoy parece que se ha hecho— que los maestros que vengan
a ensefarnos ciencias de la educacion sean precisamente maestros uniformados”?,

Nieto Caballero subraya el caracter no sectario de la pedagogia de la Escuela Nueva
cuando escribe: “La Nueva Escuela o Escuela Activa —escribiamos— representa un
espiritu nuevo en los sistemas de ensefianza y no una tendencia sectaria. Es neutra,
tiene forzosamente que ser neutra, como neutra ha sido también la escuela vieja en
los paises en donde una diversidad de religiones impone esta neutralidad; pero puede
muy bien ser protestante en Alemania, budista en Oriente, judia en Palestina, catolica
en Colombia”?,
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La cita anterior fue retomada, en forma incompleta, s6lo hasta “es neutra, tiene forzo-
samente que ser neutra”, por un comentarista de la Revista Pedagogica, rgano editorial
de la Escuela Normal Central de Institutores de noviembre de 1924, para comentar
malintencionadamente lo siguiente: “esto lo escribe el gran pedagogo colombiano: el
Vasconcelos nacional, aquel cuya frente debe ungirse con el 6leo sagrado de maestro
de nuestra juventud! El asi lo dice hoy, seguramente lo negara mafiana, como ha negado
los ataques al clero, a las comunidades docentes, a los maestros de sotana.

(Escuela neutra? ;Escuela sin religion, y por consiguiente sin moral? Pero, ;qué
concepto se tiene entonces de la escuela?”®,

Mas adelante, para recalcar el caracter cientifico de la pedagogia de la Escuela Nue-
va, Nieto Caballero escribe: “en cuanto a la inspiracion cat6lica para los métodos de
ensefianza, ;qué decir? Que hoy no sabemos de ninguna religion que pretenda implantar
una metodologia especial. La ciencia entrega lo mismo al cat6lico que al protestante
y al mahometano los resultados de su experiencia, y los que en nombre de una fe mal
entendida se enfrenta a las conquistas cientificas de su tiempo, son aplastados por el
carro del progreso, irremediablemente. A este tdpico dedica su importantisimo libro
La Iglesiay el siglo el arzobispo Ireland”?.

Sintetizando lo encontrado en este primer periodo en la obra de Agustin Nieto
podemos decir que se presenta, en un primer momento, como un pedagogo moderno
experimental que poco a poco va alejandose de los planteamientos de los pedagogos
clasicos como Pestalozzi y recoge en forma ecléctica lo que cada pedagogo de la Es-
cuela Activa le aporta, entre los cuales se encuentran también los planteamientos de
John Dewey. Sin embargo, privilegia en particular la teoria pedagdgica de Decroly y
sus centros de interés, resaltando el papel educador de las excursiones.

PRESENCIA DE DEWEY EN EL SEGUNDO PERIODO

En las primeras paginas del presente capitulo comentabamos que si nos atuviéramos
solamente al numero de sefiales tales como: subrayados, lineas verticales laterales,
puntos laterales y puntos y paréntesis abiertos, hechos en los libros anteriormente
citados de Dewey y que encontramos en la biblioteca personal de Agustin Nieto; y
si esto fuera un indicativo suficiente para determinar el trabajo de analisis realizado
sobre el mismo y la influencia que éste ejercio sobre él, el libro Experiencia y educa-
cién (1938), de John Dewey ocuparia el primer lugar en este sequndo periodo. En los
libros que a continuacion analizaremos mostraremos dicha influencia. Para no caer en
repeticiones innecesarias nos limitaremos a comentar las referencias a John Dewey en
los escritos de este segundo periodo. Los libros, articulos y fechas en que cita a John
Dewey en este periodo son los siguientes:
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* En el libro Una escuela:

“Antecedentes”, (1934, 1°. Ed., P4g.32 y en la 2% Ed., p. 30).

“Nuestros ideales”, (2%.ed. p. 66).

“El espiritu de la ensefianza”, (1934, 1*. Ed., p.p.185y 186 y en la 2 Ed., p. 163).

* En el libro La segunda ensefianza y reforma de la educacion:
“Panorama general”, los programas, (enero de 1955, p.84). Reeditado en el libro
La Escuelay la vida, (p.118).

* En el libro Los maestros:
“Maria Montessori”, (septiembre 10 de 1957, p. 128).
“Ovidio Decroly”, (septiembre 13 de 1957, p. 138).

* En el libro Rumbos de la cultura:
“La literatura infantil”, (febrero 4 de 1958, p. 194).

* En el libro Cronicas de viaje:
“Carta abierta”, (Nochebuena de 1959, p.p. 253 y 254. Respuesta a Caliban).

ANTECEDENTES

Este articulo encabeza los articulos que aparecen en el libro Una escuela. Segun
Nieto Caballero este articulo fue escrito 15 afios después de que el Gimnasio Mo-
derno iniciara labores, es decir, en 1929. El articulo tiene un caracter autobiografico
y es un recuento cronologico de las actividades realizadas en el Gimnasio Moderno
hasta la fecha de su publicacion.

Inicia planteando que en 1910 se da una intensa e inusitada efervescencia pe-
dagogica, en Europa y los Estados Unidos, en el vasto campo de la educacion que
buscaba cambiar los métodos ya caducos por otros mas en consonancia con la salud
del nifio, con el libre desarrollo de su personalidad y con el sentido de cooperacion
social que habia de servir de norma a la sociedad contemporanea. Del estudio de los
filésofos y socidlogos que impulsaban este nuevo enfoque, la Escuela Nueva, surgio
la idea de experimentarla en Colombia. Y asi Nieto Caballero puso manos a la obra:
“los afios de preparacion se sucedieron en cabal consonancia con el programa traza-
do. La Sorbonne, el Teacher’s College de la Universidad de Columbia, el Instituto
de Ciencias de la Educacion de Ginebra, la Escuela de L’Hermitage de Bruselas,
la Institucion Libre de Ensefianza de Madrid, fueron los centros inspiradores, y los
maestros mas venerados se llamaron: William James, Dewey y Thordike; Durkheim,
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Binet, Bergson y Boutroux; Decroly, Ferriere, Bovet y Claparéde, Giner de los Rios,
Altamira y Cossio™?.

En esta cita se puede observar que la mencidn de Dewey es tangencial y junto a
otros representantes de la Escuela Nueva, escribiendo mas adelante que lo importante
no es aparecer originales, sino poder convertir en vida los principios y las maximas

que parezcan recomendables a nuestro espiritu.

NUESTROS IDEALES
Este articulo se publica por primera vez en el libro Una escuela (1966), pero
habia sido redactado después del afio de 1929. Este articulo aparece posteriormente en
una seleccion de textos postuma denominada La Escuela Activa (1987).

En el momento de escribir su articulo, Agustin Nieto Caballero considera que el
Colegio Gimnasio Moderno representa la tendencia a realizar un ideal: el mejoramiento
de nuestro sistema educativo; y al explicar el por qué del nombre del colegio escribe:
“Gimnasio le llamamos, pensando en la actividad del cuerpo y del espiritu; Moderno,
agregamos, como para sentirnos obligados a mantenernos en continua renovacion. Ese
nombre es ciertamente un compromiso”?. La actividad del cuerpo y del espiritu es
entendida como una gimnasia. Al término de Gimnasio agrega el de Moderno enten-
diéndolo como actualizado, en continua renovacion.

Considera que hay naciones mas civilizadas que la nuestra y por esta razon es
necesario recoger su experiencia y nuevos métodos pedagogicos para modernizar la
educacion, pero sin extranjerizar, es decir, adaptandolas a la realidad nacional y su
tradicion cultural. No podria ser una aplicacién mecéanica.

Sin embargo, Nieto no se contenta con proponer simplemente actualizar la educacion
nacional, sino que habla de destruir lo inactual, no por via de la violencia, echando por
tierra lo que nos desagrada sino por medio de la accién creadora, teniendo en cuenta
que “no se destruye completamente sino lo que se reemplaza”?.

Nieto critica las tendencias de su época contrarias al interés comun por su egois-
mo, avaricia, falta de sensibilidad y la afanosa btisqueda exclusiva del dinero. Pese a
lo anterior, considera que oponiéndose a esta corriente aparecen fuerzas espirituales
organizadas que luchan por imponer un ideario vigoroso y noble.

Consciente del caracter de élite del colegio que méas de quince afios atras habia fun-
dado plantea que: “el hijo de quien disfruta de comodidades, necesita en nuestros dias,
mas que nadie, una alta educacion. De la manera como su espiritu se forme dependera
gue los bienes puestos en sus manos sean un instrumento de progreso y de bienestar
social o de explotacion despiadada y ostentosa. Son los poseedores de independen-
cia econdmica los que mayor influencia puede ejercer, quienes tienen las mas vastas
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posibilidades de ayudar al avance o al retroceso colectivo. Es, pues, de importancia
trascendental el género de educacion que se les dé”%°.

La maxima aspiracion educativa de Agustin Nieto es formar al buen ciudadano que
ayude a levantar el espiritu de la sociedad.

Para complementar su idea de que el colegio era un gimnasio porque estimulaba la
actividad del cuerpo y del alma, enseguida agrega que con la educacién impartida busca
desarrollar en el buen ciudadano: “la maxima capacidad fisica, la maxima capacidad
intelectual y la méaxima capacidad moral. La actividad del cuerpo desarrolla la ca-
pacidad fisica y la actividad espiritual desarrolla las capacidades intelectual y moral.

A continuacidn, en su articulo, aparece un nuevo elemento que sélo tendra su pleno
desarrollo en Colombia a partir de la segunda mitad del siglo XX con la introduccion
de la tecnologia educativa, afirma: “es indispensable prepararlo técnicamente para
hacer eficaz su rendimiento”. Al respecto afirma Oscar Saldarriaga (1995) que “la pe-
dagogia activa, la cual inspirada en los métodos de organizacion cientifica del trabajo
de Taylor, disefid un tercer sistema, la llamada disciplina del interés, que tuvo dos
vertientes estratégicas: una basada en la pedagogia biologisista de Decroly y otra, en
la social y democratica de Dewey. En dos palabras, en la propuesta de Decroly —que
fue la primera apropiada en Colombia—, se trataba de usar el conocimiento médico
y psicolégico para adaptar los pénsum y estimulos morales a los supuestos intereses
propios del nifo, intereses que eran definidos por la biologia: Esta pedagogia veia en
el nifio sélo un organismo vivo hecho de instinto y queria desarrollar sus cualidades
de adaptacion al medio de supervivencia del méas fuerte. En cambio, en la version
orientada hacia la organizacion social democratica (inspirada en Dewey), el interés
del nifio se definia por su caracter de miembro de una colectividad, y la confianza en
la responsabilidad y autonomia de cada joven y de su grupo”®.

Después de fijar su posicion respecto a la relacion educacion y politica y educacion
y religion, entra a explicar las caracteristicas principales de la Escuela Nueva: “la
Escuela Nueva, con muy remotos antecedentes en la historia de los esfuerzos que se
han hecho en el campo de la educacion, ha creado el tipo de vida natural y sana que
ha guiado nuestro pasado: una vida activa y alegre; animada en todo momento por
trabajos y juegos en consonancia con los intereses vitales y permanentes de la nifiez y
de la juventud. Esta escuela esta en el campo, porque es alli donde puede disponerse
de mayor espacio, de mas abundante luz y aire mas puro, de mayor sosiego para el
espiritu, de mas ricas sugestiones para el desarrollo de la Ilamada trinidad psicolégica
del individuo: el sentimiento, la inteligencia y la voluntad™.

(Por qué esta escuela nueva es activa? Nieto responde: “Escuela Activa se le llama,
pensando mas en la actividad constructiva del mundo espiritual que en la actividad
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puramente exterior, mas todo lo que tenga de educativo el movimiento fisico, encuentra

su campo natural alli también”%*

. En esta explicacion podemos ya detectar un concepto
de activo moderno experimental que rompe con el concepto de activo clasico que se
quedaba en el activismo externo y que tenia un caracter pasivo en el sentido en que el
sujeto que conoce se limita a percibir pasivamente el mundo y no a reflexionar sobre él.

Aqui Agustin Nieto Caballero retoma el concepto activo de John Dewey y es preci-
samente un ejemplo retomado de este tltimo el que le permite explicar el caracter activo
experimental de la escuela que promueve: “Dewey ha dicho que la escuela antigua era
la escuela de la gente sentada, y que esta escuela nueva es la de la gente que se mueve.
Lo de antes era un auditorio; lo de hoy es un laboratorio. Antes se escuchaba; ahora
se trabaja. Se comenzaba antes por presentar la palabra, luego la imagen, por ultimo
el objeto. No se llegaba siquiera a la actividad, al experimento. Ahora la experiencia
—el contacto con el objeto— es lo primero. Viene luego lo demas. En reemplazo de
la escuela al margen de la vida, surge la escuela “en medio de la vida y para la vida”,
uno de cuyos eminentes realizadores ha sido el profesor Decroly”**.

Nieto Caballero en sus distintos escritos recalca que de lo que se trata es de educar
y no simplemente instruir. La educacion debe buscar formar el criterio porque no es
posible ensefiarlo todo. Se opone al enciclopedismo que abusa de la memorizacion y no
permite que el estudiante aprenda a pensar. Esta Ultima caracteristica de esa escuela que
promueve, completa el sentido de su concepto de activo deweyano. Y a continuacion
agrega: “con los nuevos sistemas se quiere formar el criterio del estudiante. Ya que el
mundo marcha demasiado de prisa, y no es posible aprenderlo todo, se pretende que
al menos el estudiante aprenda a experimentar. A pensar, y esto desde su infancia™*®.

Para que no queden dudas de que efectivamente esta rompiendo con el concepto
clasico activo, Nieto Caballero agrega mas adelante: “lo importante es saber que la
ensefanza verbalista y artificiosa —Ila de los brazos cruzados y el espiritu pasivo— va
muriendo ya. El trabajo en la Escuela Nueva puede ser mayor para el alumno y para
el profesor, pero los dos se entregan a él con mayor interés y mayor alegria™’. Para
Nieto la diferencia entre la Escuela Vieja y la nueva es una diferencia de espiritu y no
de tiempo. La Escuela Vieja se contentaba con instruir. Era la del magister Dixit. En
la nueva escuela esta el educador, méas preocupado de hacer pensar y discurrir a sus
alumnos, de ensefarles a estudiar y a aprender, que de transmitirles conocimientos
inmodificables.

EL ESPIRITU DE LA ENSENANZA

Este articulo fue redactado también después de 1929 y aparecid por primera vez
publicado en el libro Una escuela, en 1966.
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Después de reiterar el caracter ecléctico de la labor realizada en el Gimnasio Mo-
derno entra a explicar los cuatro niveles en que esta dividida la ensefianza en dicho
colegio: el jardin de nifios, la ensefianza primaria, el afio preparatorio o de transicion
y la ensefianza secundaria.

Cuando escribe sobre como organizo el jardin de nifios reitera el caracter de la Es-
cuela Nueva que estaba impulsando: “la vieja escuela s6lo daba letras, s6lo daba libros,
y esta era una de las causas para que fuera tediosa. Ahora al nifio se le dan primero
ocupaciones; se le sitia en un medio rico en oportunidades para la propia investigacion.
Vendran luego los libros en un momento en que interesaran grandemente, porque en
ellos se encontrara la confirmacion y la aplicacion de lo que ya la vida dio de si”®.
Esta es la razon por la cual considera innecesario ¢ inconveniente que el nifio en el
jardin infantil aprenda a leer porque abandona la propia observacion para seguir en las
paginas de un libro las observaciones ajenas, y nada vale, sobre todo en la infancia,
como el contacto directo con la naturaleza.

Nieto Caballero aclara que el jardin de nifios fue organizado dentro de las normas
del sistema Montessori, que le da primordial importancia al agudo desarrollo de los
sentidos, pero no se limita a utilizar este sistema sino que le introduce los aportes de
otros sistemas, como ya explicamos en otro capitulo.

Cuando explica la forma como organizé la ensefianza primaria inspirado en la
pedagogia de Decroly, reitera el caracter experimental de su método y su concepto de
activo al poner en contacto al nifio con un ambiente campestre, con los elementos que
le dan el mundo de la vida: “con ellos el espiritu de investigacion nace por si solo, y se
mantiene palpitante dia tras dia, y este interés vital de todos los momentos estimula,
como es facil advertirlo, el desarrollo armoénico de la inteligencia™®.

Y después de describir el ambiente de una clase de primera ensefianza, recuerda
la anécdota de John Dewey sobre el mobiliario empleado en las escuelas activas y asi
escribe: “al observar este mobiliario, que ha convertido en realidad una de las mas
bellas aspiraciones de la nueva pedagogia, no puede uno menos de recordar lo contado
por el profesor Dewey en alguno de sus libros. Buscaba él un mueble escolar que se
adaptaba a las exigencias de la Escuela Activa, y como se alargara en explicaciones
antes el fabricante, éste le objetd con admirable buen sentido: “profesor: usted busca
muebles donde los nifios puedan trabajar, y los de las escuelas son hechos Gnicamen-
te para que los niflos puedan oir”. Defini6 asi el fabricante en forma aguda —decia
Dewey— el contraste que existe entre la escuela donde el nifio ha de estar aislado de
sus comparfieros porque solo debe escuchar y la escuela-taller en donde todo el mundo
labora activamente dentro de una colectividad que, por su mismo género del trabajo
que realiza, se hace siempre solidaria™.
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Aqui Nieto Caballero reitera el caracter de lo que entiende por Escuela Activa y
para hacerlo retoma lo planteado al respecto por Dewey. Es activa porque no se limita
a que los estudiantes ejerciten pasivamente sus sentidos, en particular el del oido, sino
que participan activamente en la apropiacion de unos conocimientos en un salon taller
donde la colaboracion de sus demas compafieros es muy importante. Se constituye una
comunidad de indagacion.

La distincién que Agustin Nieto Caballero hace entre Escuela Tradicional o Vieja
con la Escuela Nueva o Activa es la misma que Dewey hace entre Escuela Tradicional
y Escuela Progresiva. Para John Dewey la historia de la teoria educativa se caracteriza
por la oposicion entre la idea de la educacion como desarrollo desde dentro y la de
formacién desde fuera. Y en el momento en que escribia su libro Experiencia y edu-
cacion (1938)*, esta oposicion en la escuela tendia a adquirir la forma del contraste
entre la educacidn tradicional y la educacién progresiva. “En Experienciay educacion
Dewey esta haciendo varias cosas a la vez: un trabajo filosofico de reconstruccion
de algunos de los conceptos centrales de la pedagogia; una elaboracion del concepto
de experiencia educativa; una critica de la pedagogia «tradicional» tanto como de la
«progresista»; y, finalmente, estd aplicando una concepcion pragmatica para valorar
las practicas pedagdgicas en funcion de sus efectos™?,

Pese a las criticas que le hace a la pedagogia progresista, Dewey se identifica con
ésta en su critica a la Escuela Tradicional por ser esta ultima “una imposicion desde
arriba y desde afuera. Impone modelos, materiales y métodos adultos sobre aquellos
que sélo se estan desarrollando lentamente hacia la madurez™*®. En la Escuela Tra-
dicional se impide la participacion activa de los alumnos en el desarrollo de lo que
se ensefia. En la Escuela Progresiva por el contrario “a la imposicion desde arriba se
opone la expresion y cultivo de la individualidad; a la disciplina externa se opone la
actividad libre; al aprender de textos y maestros, el aprender mediante la experiencia;
a la adquisicion de habilidades y técnicas aisladas por adiestramiento se opone la
adquisicion de aquellas como medio de alcanzar fines que interesen directamente y
vitalmente; a la preparacion para un futuro mas o menos remoto se opone la utilizacion
de las maximas oportunidades de la vida presente; a los fines y materiales estaticos se
opone el conocimiento de un mundo sometido a cambio™*.

Nieto Caballero se identifica con Dewey en la necesidad de partir de la experiencia
actual del nifio para que se apropie de los conceptos que le queremos ensefiar. Es por
esto que Nieto Caballero prefiere que los nifios del jardin infantil entren en contacto con
la naturaleza para que posteriormente ratifiquen su experiencia en los libros que apren-
deran a leer. Por su parte Dewey considera que la unidad fundamental de la filosofia de
la educacion, implicita en las précticas de la nueva educacidn, se encuentra en la idea

242



de que existe una intima y necesaria relacion entre los procesos de la experiencia actual
y la educacion. Para él hay una conexion organica entre la educacion y la experiencia
personal y por esto es necesario saber lo que es la experiencia.

El hecho de que toda verdadera educacion se efectiie mediante la experiencia no
significa que todas las experiencias son verdaderas o igualmente educativas: “la expe-
rienciay la educacion no pueden ser directamente equiparadas una a otra. Pues algunas
experiencias son antieducativas. Una experiencia es antieducativa cuando tiene por
efecto detener o perturbar el desarrollo de ulteriores experiencias™*. El problema central
de una educacion basada en la experiencia es seleccionar aquel género de experiencias
presentes que vivan fructifera y creativamente en experiencias subsiguientes.

En el capitulo primero de este trabajo comentabamos que el Decreto 1487 de 1932,
de reforma de la ensefianza primaria y secundaria, establecid que la instruccion primaria,
tanto para escuelas rurales como urbanas, seria de cuatro afios y estaria regida por un
programa de estudios para todas las escuelas de la Republica. Los afios quinto y sexto
se convirtieron en dos afios de escuela complementaria, orientados hacia los distintos
oficios y artes. En 1933, dichos programas fueron editados por Agustin Nieto Caballero
en calidad de programas de ensayo y para los primeros cuatro afios de primaria. Y en
1935, fueron adoptados oficialmente practicamente sin ninguna modificacion:

“Estos nuevos programas para los primeros cuatro afios de la escuela primaria
tenian dos caracteristicas que sefialaban una adecuacion, por parte de Nieto
Caballero, del modelo pedagogico de Decroly asi como la exclusion de las
practicas de la Escuela Defensiva y de la Escuela del Examen, que habian
encontrado un sustento pedagégico en las ideas del médico belga. En primer
lugar, no se incluyeron las practicas experimentales del examen del escolar
caracteristicas de la pedagogia experimental y del modelo de Decroly™,

En los programas de 1935, Nieto Caballero socializa el sistema de los centros de
interés de Decroly en funcion de las conceptualizaciones y finalidades de la pedagogia
de Dewey. A partir de 1936 las ideas y los métodos de Dewey, practicamente ausentes
hasta entonces de los discursos de reforma educativa y de las instituciones formado-
ras de docentes, se convierten en el discurso pedagdgico del Estado sobre la escuela
primaria y la formacién de docentes. Las instituciones directamente afectadas fueron:
la Escuela Normal Superior, las normales rurales y regulares, la escuela primaria y las
escuelas vocacionales agricolas.

En el anuario del Instituto Internacional del Teacher’s College al referirse a la edu-
cacion primaria en Colombia comenta Agustin Nieto Caballero: “los programas de en-
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seflanza primaria, experimentados por dos afios como programas de ensayo y aprobados
luego como definitivos, arrancan de la realidad ambiente de cada escuela y se adaptan
por lo tanto a todas las regiones del pais. En efecto, el tema de estudio inicial —el del
primer afio del nuevo pensum— es: “la vida del hogar y de la escuela”. Ampliando los
circulos de observacion en un estudio progresivo, se pasa en el segundo afio a “La vida
de la comunidad” (el barrio, el pueblo, la ciudad). El tercer afio abarca “El municipio y
el departamento”, y el cuarto engloba la nacion entera. Los afios quinto y sexto pasan
a la escuela complementaria, que busca ya la orientacion de los oficios vocacionales.
Una tendencia esencialmente educativa formadora de habitos que defienden lo mismo
la salud que la ética personal, dentro de un ambiente de solidaridad social, informan

la totalidad de estos programas™’.

“LA SEGUNDA ENSENANZA Y REFORMA DE LA EDUCACION”

Como lo mencionamos en el capitulo 2°, los articulos reunidos en el libro La se-
gunda ensefianza y reforma de la educacién*, fueron escritos en distintos momentos
por don Agustin Nieto Caballero. El libro esta dividido en dos partes. Los articulos
de la primera parte fueron escritos entre enero de 1949 y junio de 1961y los de la
segunda parte, (reforma de la educacidn), van de junio de 1930 a octubre de 1937.

En la primera parte del libro se ve mas claramente la influencia de los conceptos
de experiencia y educacion de Dewey. Esto se observa en el articulo Panorama ge-
neral, los programas, (enero de 1955, p.84). Este articulo fue reeditado en el libro La
escuelay la vida (pag.118). Por encargo de la Division de Educacion Panamericana
don Agustin Nieto Caballero escribié un estudio que denominé Panorama general, el
cual dividié en seis partes: 1°. La educacion: problema mundial; 2°. Las finalidades;
3°. El plan de estudios; 4°. EI ambiente; 5°. Los programas y 6°. Los métodos. Este
estudio fue escrito en enero de 1955 y fue presentado en el Seminario de Segunda
Ensefianza en Santiago de Chile.

Los cuatro primeros ordinales ya fueron explicados en el tercer capitulo de este
libro. Aqui nos vamos a referir a ellos en forma sintética para centrarnos en el analisis
del ordinal quinto Los programas donde hace referencia a John Dewey.

El concepto de educar de Agustin Nieto, que aparece al comienzo de su estudio,
nos permite establecer la relacion con el pensamiento de John Dewey, no sélo con
su concepto de educacion sino con su concepto de experiencia. Dicha definicion es
la siguiente: “Educar —ya lo sabemos— es crear habitos, y estos pueden ser de sim-
ples buenas maneras como de muy honda adquisiciones espirituales. La tolerancia,
el bien pensar, el bien obrar, son también habitos que se consiguen por medio de
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experiencias sucesivas, y no por el simple aprendizaje de textos escritos que han sido
memorizados pero que no llegan a convertirse en su sustento de la personalidad. Los
sentimientos se educan como se educa la voluntad, por medio de acciones y no de
palabras. EI medio ambiente es una fuente viva de estimulos que dan la oportunidad
de obrar, bien o mal, segun lo que hayamos sembrado en la conciencia del que los
recibe. De ahi la prioridad que hemos de dar a la temprana formacion del criterio”™.

Para John Dewey (1959), los factores fundamentales en el proceso de la educa-
cion son: un ser no maduro, no desarrollado y ciertos fines sociales, ideas, valores
encarnados en la madura experiencia del adulto. El proceso educativo consiste en la
adecuada accion reciproca, en la interaccion de estas fuerzas. Si privilegiamos uno
de los dos términos se instaura el conflicto entre el nifio y el programa escolar, entre
la naturaleza individual y la cultura social.

El nifio vive en un mundo algo estrecho de contactos personales: su mundo familiar.
Frente a esta realidad el programa de estudios, que encuentra en la escuela, le presenta
un material que se extiende infinitamente en el tiempo y se desarrolla ilimitadamente
en el espacio. Dewey se pregunta ;Cual es el problema? Respondiendo que justamente
el de liberarnos de la idea nociva de que existe alguna especie de abismo entre la
experiencia del niflo y las diferentes materias que constituyen el programa escolar.

El nifio y el programa escolar son simplemente dos limites que definen un solo
proceso: “de aqui la necesidad de poner en contacto los programas o ramas de es-
tudio con la experiencia. Aquellas deben volver a la experiencia de donde han sido
abstraidas. Tiene que ser psicologizadas, convertidas, traducidas a la experiencia
inmediata e individual, en la que tienen su origen y significacion”.

Toda materia de estudio tiene dos aspectos: uno, para el cientifico como tal; otro,
para el maestro como tal. Por no tener en cuenta este doble aspecto de la materia
de estudio se llega a oponer el programa escolar y el nifio. La materia de estudio,
tal como es para el cientifico, no tiene ninguna relacion directa con la experiencia
presente del nifio:

“El problema del maestro es diferente. Como maestro no le concierne afiadir
nuevos hechos a la ciencia que ensefia; no propone nuevas hipdtesis ni las
comprueba. Las materias cientificas le interesan como representando un gra-
doy una fase determinados del desarrollo de la experiencia. Su problema es
provocar una experiencia vital y personal. Por tanto, lo que le interesa como
maestro son los medios por los que esa materia puede llegar a ser una parte
de la experiencia, lo que hay utilizable para ello en la vida presente del nifio;
como han de ser utilizados tales elementos; como su propio conocimiento
de la materia puede servirle para interpretar las necesidades y los actos del
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nifio, y para determinar el ambiente en que ha de ser colocado aquél con
el fin de que pueda dirigirse adecuadamente su desarrollo. Le importa no
la materia de estudio como tal, sino la materia como un factor en relacion
con una experiencia total y en desarrollo. Ver asi esto, es psicologizarlo™!,

Nieto Caballero plantea al respecto que tradicionalmente los programas se han
elaborado de acuerdo con el gusto de los especialistas, quienes toman su rama de cono-
cimientos como la mas importante recargando de contenido el programa de su materia.
El propone reducir cada uno de los programas a lo esencial para darle una seria forma-
cién mental a los estudiantes. “Toda materia debe entrafiar una gimnasia del espiritu,
y como tal ha de ofrecer oportunidad para lecturas, realizaciones o experimentos, sin
que sea admisible que ningun catedratico pretenda dar una ensefianza exhaustiva’?.

Para Nieto Caballero, el profesor de cada rama de estudio debe despertar y man-
tener vivos el afecto, la curiosidad y el interés por ella. Es necesario simplificar los
programas quitandoles detalles inutiles que abusan de la memoria: “En efecto, si exa-
minamos, aun cuando s6lo sea brevemente, los programas de la segunda ensefianza,
encontraremos que lo absurdo se hace presente en mas de uno de sus enunciados. Le
pedimos al adolescente treinta siglos de historia mundial, los accidentes geograficos
de sesenta naciones, y los rios y las montanas y la poblacion y la extension y el comer-
cio de cada una de ellas; lo obligamos a memorizar quinientos nombres de fil6sofos,
literatos y poetas, dos mil vocablos en francés e inglés, abrumadoras enumeraciones
de plantas y animales, innumerables formulas de quimica, intrincados principios de
fisica, teoremas de geometria, ecuaciones algebraicas, en cuantia tal que agotaria las
fuerzas de un atleta™:.

Dewey se pregunta finalmente: ;Como se resuelve la contienda entre el nifio y el
programa? Contestando: “La contienda se resuelve a favor del nifio. Han de afirmarse
sus poderes actuales; han de ejercitarse sus capacidades; han de realizarse sus actividades
presentes. Pero si el maestro ignora o no conoce acertada y perfectamente la experien-
cia de la raza que hay acumulada en lo que se llama el programa escolar, desconocera
también cuales son los poderes, capacidades y actividades del nifio, y cémo han de ser
afirmados, ejercitados y realizados™.

Para Nieto Caballero, no es lo mismo saber que saber ensefiar. EI hombre erudito
ademas de saber algo, conoce el camino que va al espiritu y al corazén del alumno.
Posee el arte de transmitir lo que él sabe, pone animo en lo que dice y hace encarifiar al
discipulo con la materia que dicta. Pero entonces /cual es el método? Nieto contesta:
“Los métodos, cualquiera sea la denominacion que les demos, han de ser activos, di-
namicos, racionales, propicios al desarrollo de las aptitudes innatas y al libre juego de
las iniciativas individuales. Han de proporcionar holgado campo a la experimentacion.
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Han de satisfacer el espiritu creador. Una pedagogia viva ha de inspirarlos™®. Aqui
Nieto se presenta ya como un pedagogo activo experiencial y deweyano.

Mas adelante Agustin Nieto ratifica lo anteriormente escrito: “La Escuela Activa no
es escuela de agitacion anarquica sino de actividad ordenada. Se llama Activa porque
en ella el espiritu estd en constante proceso de creacion. Tiene programas de realizacion
que no son letra muerta ni carecen de flexibilidad. El programa es en ella una fuerza
dindmica, y como tal establece un proceso de accién. Sustituye la pedagogia académica
por una pedagogia de realidades. Esta es su estrategia™®,

Para Dewey, lo mismo que para Nieto, la experiencia obviamente no ocurre en el
vacio pues existen fuera del individuo fuentes que dan lugar a la experiencia, por esto
la primera responsabilidad de los educadores consiste en que no sélo deben conocer
el principio general de la experiencia por las condiciones del ambiente, sino también
en que deben saber en concreto qué ambientes conducen a experiencias que faciliten
el conocimiento.

Nieto Caballero plantea que para tratar de la segunda ensenanza se deben tener en
cuenta cuatro consideraciones inseparables entre si, estas son: las finalidades, el plan de
estudios, los programas, y los métodos. Las finalidades se refieren a la determinacion
del punto de partida y del punto de llegada. El punto de partida para la segunda ense-
flanza es la primaria o primera ensefianza. El punto de llegada seria lo que la sociedad
reclama de un individuo culto y lo que pide la universidad como preparacién basica.

El propésito de la segunda ensefianza no es exclusivamente preparar bachilleres
sino también preparar ciudadanos. Dar a los alumnos una so6lida formacién espiritual.
Nieto Caballero insiste en la orientacion humanista que debe tener la segunda ense-
nanza, entendiendo por ello, todo lo que se relaciona con el perfeccionamiento del ser
humano y con los valores nacionales y universales de la cultura. Por lo cual no debe
ser especializada sino general.

El plan de estudios se debe estructurar sobre disciplinas basicas. Estas son: la lengua
materna, las matematicas, las ciencias naturales y los estudios sociales; “todas estas
ramas de la ensefianza, deben combinarse en forma armoénica y progresiva para que
no so6lo den la importante informacion que cada una de ellas entrafia sino que ejerciten
y disciplinen la mente”.

Para Nieto Caballero lo que importa en la escuela es crear un ambiente en tal forma
rico en oportunidades que le permita al muchacho encontrar en todo instante ocasién de
ejercitar su inteligencia y sus sentimientos, dandoles su maximo desarrollo personal y
social. Nieto Caballero reconoce que los libros y la accidn del maestro tienen que estar
presentes en la escuela, pero seré la atmosfera fisica, espiritual y moral la que determina
fundamentalmente la formacion del caracter de una nueva generacion. Sintetiza que
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para educar, lo primero es crear un ambiente favorable a la accion que queremos ejercer.

Nieto Caballero esta convencido de que es el medio ambiente el capital formador
o deformador de una y otra generacion y por esto el profesorado debe tener plena
conciencia de que no es sélo la ensefianza la que esta determinando la formacion de
sus alumnos.

Segun Nieto Caballero, el estudio de las ciencias naturales es quiza el que mas am-
pliamente desarrolla el espiritu de la observacion metddica. El nifio, como el adolescente,
segun ¢€l, debe aprender a observar, a pensar l6gicamente, a expresarse con claridad. El
programa, por tanto, no debe estar sobrecargado de nombres y enumeraciones; por el
contrario debe trazar derroteros esenciales y dejar tiempo para la reflexion.

Un anhelo general, segun Nieto, es el de simplificar los programas de tal forma
que se limpien de detalles inutiles o interminables clasificaciones que lo unico que
hacen es entrenar la memoria. Por el contrario, el maestro debe esforzarse en todo
momento por hacer reflexionar a sus alumnos. En este punto es donde se ve mas clara
la apropiacion que hace de Dewey en el segundo periodo de su obra, cuando escribe:
“es preciso, como lo dice Dewey, meter a la inteligencia dentro de la encrucijada. En
el intento de salir de la dificultad donde ha entrado, venciendo resistencias, se logra el
ejercicio indispensable a todo fortalecimiento. El problema, la encrucijada, es requisito
de la verdadera formacidn del espiritu. Es, como si dijéramos, la mecanica que requiere
el progreso mental.

Tal proposito ha de quedar implicado en los programas. Estos se han de desenvol-
ver en la forma progresiva que va asegurando bases para conocimientos ulteriores, sin
evitarle trabajos al alumno, antes bien provocandolo, pero en el entendido de que tal
trabajo se cumpla en forma comprensiva y provechosa”®.

Para Nieto Caballero, el nifio, como el adolescente, debe aprender a observar, a
pensar logicamente, a expresarse con claridad. El maestro se ha de esforzar en todo
momento en hacer reflexionar a sus alumnos resolviendo problemas de diversa indole.
“El educador ha de recordar constantemente cual es la finalidad de su tarea, y en lo
mental —no cabe duda sobre ello—, se persigue, ante todo desarrollar la capacidad de
pensar, adiestrar la inteligencia en el planteamiento y resolucién de problemas, habituar
la voluntad al esfuerzo continuado. Importa, desde luego adquirir conocimientos funda-
mentales, pero esta adquisicion ha de ser educadora o se convertira en algo efimero™®.
Para él la mente no debe ser receptora inanimada, por el contrario debe ser un taller en
el que se forjen los conceptos propios con todas las materias primas que a ella llegan.
Es funcion de la mente ser creadora y estar en permanente avance.
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MARIA MONTESSORI

Enel libro Los maestros aparecen dos articulos: Maria Montessori y Ovidio Decroly,
articulos en los cuales se menciona el nombre de John Dewey.

Para Agustin Nieto, la doctora Maria Montessori formo parte principal del pufiado
de psicdlogos que en los albores del siglo XX marc6 el momento germinal del estudio
racional del nifio y de la mas humana consideracion con él. Nos recuerda que su labor
la inicia en uno de los barrios méas pobres y descuidados de Roma. Con los nifios de
ese barrio ensay6 su método de la libertad responsable. Buscaba aguzar los sentidos
de esos chiquillos, estimular el desarrollo de su personalidad para levantar su espiritu
y hallar decoro para su vida.

Nieto Caballero comenta que “en el contacto con la vida tenia que prestar la ilustre
educadora atencidn especial al desarrollo de los sentidos —puerto de entrada de todos
los conocimientos—, y en esta preocupacion estriba la creacion del material pedaggico
que pone al servicio de la educacion®?, Para Nieto y para la doctora Montessori, es
sorprendente lo que el niflo alcanza cuando se ejercitan y estimulan sus sentidos. Con
esta actividad el nifio consigue una verdadera autodisciplina que le da el propio interés
por el trabajo en que se empefia. Antes de aprender a leer, aprende el nifio a observar,
a ponerse en contacto con el ambiente en que vive, a enriquecer el propio vocabulario:
“no encuentra ella ninguna prisa en acelerar el aprendizaje de la lectura. En realidad
el que aprende a leer prematuramente tiende a cambiar la propia observacién por el
conocimiento de lo que otros han observado”®.

Se pregunta Nieto Caballero: “;Qué se ha ganado con toda esta actividad? Hébitos
de concentracion, de trabajo, de orden, de obediencia; disciplina interior por medio
de la inteligencia de las manos; coordinacion del sistema nervioso; enriquecimiento
del vocabulario; adaptacion a la vida en sociedad; gusto por el aseo y la agradable
presentacion de las cosas. Siimase a esto la alegria de aprender a vencer dificultades
y a valerse por si mismo —manejar su persona y sus enseres, vestirse, comer sin la
ayuda de extrafios— . Es asi como surge la revelacion y desenvolvimiento de la propia
personalidad™®.

Es en la segunda parte del articulo donde Nieto menciona a John Dewey: “Maria
Montessori, como Decroly, como John Dewey, el filosofo de la nueva educacion,
pensd que la escuela ensefiaba al nifio a oir pero no a ejecutar, que la escuela era un
auditorio, y no el laboratorio que estaba llamada a ser. Y esta palabra nueva iba a re-
volucionar todo el mundo de la pedagogia contemporanea. La escuela convertiria asi
los escollos, el tedio, las pesadillas de la vida estudiantil, en el grato esparcimiento de
aprender haciendo, de alimentar la curiosidad innata del espiritu, de cumplir con la ley
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bioldgica del crecimiento, que cuando no se le contraria produce satisfaccion. Vida
libre y responsable, y no adusto régimen de cuartel: una transformacion en su forma
y fondo, trascendental”®.

Enseguida Nieto explica como Maria Montessori con su método establece una dis-
ciplina activa y consentida que es la disciplina no impuesta desde fuera. La disciplina
activa se da cuando los estudiantes son llevados a trabajar con interés en lo que se les
sugiere. Ha adquirido esta disciplina quién se ha hecho duefio de si mismo, quién ha
adquirido hébitos de concentracion, de trabajo y de orden: “lo importante es no confundir
la quietud con el buen comportamiento, y la actividad con la anarquia. Precisamente de
lo que se trata es de disciplinar para la actividad, para el trabajo, para el bien, no para la
inercia, para la pasividad, para la ciega obediencia. La verdad es que cuando un nifio

se interesa por una ocupacion, nos lo dice Ferriére, esta sobre la ruta de la disciplina”®®.

Ovibpio DECROLY

El segundo articulo del libro Los maestros, donde Nieto menciona a John Dewey,
es el denominado Ovidio Decroly (primera parte, escrito el 13 de septiembre de 1957).
Inicia Nieto recordandonos que en el momento en que escribe su articulo se cumplen
50 afios de la escuela fundada por Decroly en 1907, L’Ecole de L’Hermitage. Fue
una escuela-colmena, donde todo el mundo estaba activo, en una actividad solidaria,
coordinada y clarividente.

El parrafo en el que hace alusion a John Dewey es el siguiente: “el profesor Luis
Bravo, eminente catedratico peruano, nos recuerda que Decroly coincide con Rousseau
y Comenio en el amor a la naturaleza, con Pestalozzi en su propdsito de ensefianza
intuitiva, con Herbart en la doctrina del interés, con Froebel en el principio del juego,
con Tolstoi en lo relativo a la libertad, con William James y Kilpatrick en la concepcion
pragmatica de la educacion, con Dewey en la necesidad de que la ensefianza persiga
un propésito educativo, con Ferriére en la importancia de la actividad espontanea, con
Claparéde en la idea de una escuela a la medida, con la doctora Montessori en la auto-
educacion y los juegos educativos, con Mackinder y Parkhurst en la individualizacion
de todo aprendizaje. Si, coincide con todos ellos, mas no es improcedente agregar que
de tan vastos y variados principios realiz6 una sintesis admirable en su accion™®’.

La mencion de Dewey no arroja muchas luces a la segunda hipétesis que queremos
demostrar. Sin embargo, més adelante, en el mismo articulo, explica Nieto qué es para
él el método activo: “con todo, el método activo, en uno y otro caso, es sin duda el
mas racional y eficaz en el camino hacia la comprension y guia de la mente que esta en
desarrollo. Para asimilar un conocimiento se hace indispensable comprenderlo antes,
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y para comprender se necesita actuar, poner en movimiento el intelecto hacia el fin
propuesto. Es esa realizacion la que le dara al estudiante la certidumbre de que tiene
una percepcion clara de las cosas. Es asi como aprende a esforzarse y a obtener el goce
del esfuerzo, porque no es buscando éxitos faciles como se complace la mentalidad
infantil”®®,

Aqui Nieto entiende el método activo como el medio por el cual se logra la com-
prension. El educando debe actuar, y actuar lo entiende como poner en movimiento el
intelecto hacia el fin propuesto. No basta la simple percepcion pasiva de los pedagogos
clasicos sino que el movimiento del intelecto es el que garantiza una percepcion clara
de las cosas. Hay que esforzarse por conquistar el conocimiento; el estudiante es activo
en el proceso de conocimiento. Conocer implica investigar y esta es una actividad del
intelecto. La clave de la ensefianza esta en hacerla activa. Es por esto que las clases al
aire libre, en pleno campo, en donde ello es factible, dan tan admirables rendimientos.

El nifio frente a la realidad y cuando tiene la oportunidad de moverse libremente,
de observar, de preguntar, de comentar, su inteligencia y sus sentimientos se abren a
la vida, y su interés, lejos de apagarse, se ilumina con la sola perspectiva de nuevos
horizontes: “todas las experiencias muestran que el nifio trata de englobar antes que
analizar. Lo simple no es para su entendimiento mas facil de comprender que lo com-
plejo, ni lo particular que lo general. El espiritu infantil procede por grandes sintesis.
En él trabaja mas la intuicion que la inteligencia: entendera siempre mejor una flor que
un pétalo o un estambre, una melodia que una nota musical, una fisonomia humana
mejor que un 0jo, una nariz o una boca. Reconocera mas facilmente una iglesia, una
fabrica, una estacion de ferrocarril, que uno cualquiera de los detalles arquitectonicos
de estas construcciones”®®
de la ensefianza globalizada, comenzando por la lectura.

La facilidad para aprender aumenta en proporcion del interés que inspira el tema
de estudio. Lo que interesa satisface y lo que satisface se graba inteligentemente. Para
Nieto los nuevos métodos solo aspiran a retener en lamemoria las cosas esenciales que
estan escoltadas por la comprensidn. Para lograr lo anterior, Decroly estructuré el plan
docente de los centros de interés o sistema de las ideas asociadas y Nieto enriquecid
esta propuesta con los centros de interés ocasionales con el objeto de aprovechar los
acontecimientos que nos brinda el medio diariamente.

. Esta fue la razén por la cual Decroly opto por el sistema

LA LITERATURA INFANTIL

El articulo La literatura infantil, escrito por don Agustin Nieto en su columna pe-
riodistica de El Tiempo “Rumbos de la cultura”, se encuentra dividido en cuatro partes,
publicadas todos en forma sucesiva en el mes de febrero de 1958. El articulo en su

251



totalidad fue reeditado en su libro “Rumbos de la cultura”. En él hace un analisis critico
de la literatura infantil existente en ese momento, desde los cuentos clasicos hasta los
comics. En la primera parte del articulo confiesa ser un asiduo lector de literatura in-
fantil y casi un coleccionista de la misma. Simulando darle un chequeo a su biblioteca,
describe los libros que en ella va encontrando y en ese momento es cuando aparece el
nombre de John Dewey como un psicologo que permite analizar dicha literatura infantil.

Nieto describe lo que va encontrando, asi: “encontramos desde luego, los clasicos
de la psicologia del nifio, que tanto ayudan a la comprension del tema: Preyer, Binet,
Ribot, Stanley Hall, Dewey, William James, Janet, Claparede, Pieron, Wallon, Kirk-
patrick, Bonet, Bernard Pérez, Queyrat, Sully, Vermeylen, Godin, Fleury, Rasmusen,
Demoor, Hellen Key, Rein, Decroly, Montessori, Piaget...Amén de la pléyade de los
que van llegando a la sombra de los maestros. Tampoco podia faltar en esta biblioteca
de estudios e investigacion de psicologia infantil, la extensa y fundamental obra de Karl
Gross Los juegos de los animales, tan semejantes estos juegos a las libres expresiones
de los pequefios creaturas humanas™’.

Nieto Caballero continta describiendo lo que encuentra en su biblioteca. Pasa a
mencionar a los autores que hablan de la literatura del nifio, las autobiografias de los
grandes escritores que hablaron sobre la infancia, las enciclopedias de la nifiez y la
juventud, los tratados sobre psicologia experimental y los equipos de tests. Para terminar
finalmente enumerando las mas célebres ediciones de cuentos de todos los tiempos.

Aunqgue Nieto Caballero elogia los cuentos mas célebres y clasicos que han llegado
hasta nosotros plantea una fuerte critica a algunos de ellos debido a que no han sido
escritos para los nifios. “Hemos de atrevernos a decir ahora que la literatura infantil
no ha sido siempre afortunada en su aspecto de formacion espiritual. Muchos de los
cuentos mas famosos que le han dado la vuelta al mundo traducidos al idioma de cada
pueblo, no dejan, por lo general, ensefianzas muy edificantes, como veremos adelante,
pero por el momento descartamos aquellas historietas de moraleja que tanto fastidian
a los nifios. Ellos no gustan de sermones. La moraleja, cuando en verdad es profunda
y saludable, esta implicita en el relato que se hace y jamas necesita de ser expresada
en antipaticas sentencias pedagdgicas™’*,

El articulo que venimos comentando, pese a haberse escrito en el segundo periodo
de la obra de don Agustin Nieto no aporta al esclarecimiento de la apropiacion que hace
de John Dewey, sélo hace una mencién tangencial del nombre de John Dewey junto
a otros autores a los que califica de clasicos de la psicologia del nifio.
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CARTA ABIERTA

Casi al final del libro Crénicas de viaje, Nieto Caballero presenta un testimonio
de reconocimiento a sus maestros en pedagogia, como parte de un debate, gracias a la

critica que el periodista “Caliban

LS ]

, Enrique Santos Montejo, le hace a finales del afio

1959, por haber introducido las ideas pedagdgicas de Decroly y Dewey a Colombia.
El periodista Enrique Santos escribe en su columna periodistica en El Tiempo, “La
danza de las horas” lo siguiente: “por lo pronto se me ocurre hacerle una anotacion al
doctor Nieto Caballero. El introdujo a Colombia las revolucionarias teorias educacio-
nistas del profesor Decroly y de John Dewey —por lo demés bastante fracasadas—,
tendientes a dar mayor libertad al estudiante y a modificar la antigua rigida disciplina
y los métodos tradicionales de ensefianza. Pues bien, esta reforma es la antitesis del
sistema educacionista soviético, que tan honda impresién ha causado al doctor Nieto
Caballero. ;O no es asi?”"

Cuadro 5. Cuadro comparativo entre el concepto de nifio y otros conceptos en Agustin Nieto Ca-
ballero y John Dewey

El concepto de nifioy
su relacién con

John Dewey

Agustin Nieto Caballero

La naturaleza

La educacion

Su experiencia actual

La naturaleza ofrece solamente los gérmenes
que la educacion ha de desarrollar y perfeccio
nar. La peculiaridad de la vida verdaderamen-
te humana es que el hombre tiene que crearse
a si mismo por un propio esfuerzo voluntario

La Escuela Activa es un laboratorio donde
se trabaja, donde se experimenta; se tiene
contacto con el objeto.

Es necesario partir de la experiencia actual
del nifio para que se apropie de los concep-
tos que le queremos ensefiar.
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La naturaleza es el gran libro en el cual
el nifio aprende a leer. No sabemos que
actividades vayan a emprender nues-
tros muchachos, pero debemos preparar
su espiritu con la observacion directa
de la propia tierra, y guiados por el con-
cepto amplio de lo que ha de ser la tarea
del hombre en la vida.

Los nifios deben investigar y no simple-
mente oir. La escuela debe ser un labora-
torio donde los nifios investigan.

Al nifo no hay que ensefarle definicio-
nes ni listas abundantes de palabras, sino
presentarle las cosas mismas.



El maestro

La materia de estudio

La experiencia

El método de ensefianza|

El proceso educativo

El conocimiento

Los exdmenes, notas y puntuaciones estan
descartados, y tambien se evitan la prohibi-
ciones y los mandatos, todo ello contraria
el tipo de relacion educativa que se pretende
establecer entre maestro y alumno.

El problema del maestro es provocar una
experiencia vital y personal en el alumno
al ensefiarle determinada materia.

Los principios para estructurar una teoria
de la experiencia dirigida a la educacion:
1. la categoria de continuidad y

2. la categoria de interaccion.

El método de ensefianza habra de ser
indirecto, esto es, de descubrimiento,
reflexivo y experimental. Un método
centrado en problemas.

El proceso educativo es la adecuada
accion reciproca entre profesor y alumno.

Con las actividades del hogar como
punto de partida, los conocimientos se
desprenden como productos necesarios
de las formas bésicas de accidn social.
No hay, por lo tanto, ensefianza directa
de la historia, la geografia o la ciencia,
sino un proceso de descubrimiento,
indagacion y experimentacion

(ensayo y error), asociado a las relaciones
productivas y de intercambio que
contribuyen a la vida de la colectividad.
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El maestro ha de saber como crece el cuerpo
y como se desarrolla el espiritu. No debe
olvidar que el nifio es menos apto para el
trabajo intelectual, en los periodos de in-
tenso crecimiento. Debe saber que hay cri-
sis muy hondas en la adolescencia, que si

el nifio se exterioriza, ¢l adolescente se in-
terioriza.

Al nifio se le dan ocupaciones, se le sitlia
en un medio vivo en ocupaciones para la
propia investigacion.

Los programas de estudio deben ponerse
en contacto con la experiencia del nifio.
La escuela es asi una parte de la vida y
no una institucion al margen de ella.

Al nifio hay que darle de vez en cuando
ideas confusas o complicadas para que
las analice y desentrafie los elementos
que la componen. Es el método socratico.

Al niflo no hay que ensefarle definiciones
ni listas abrumadoras de palabras, sino
presentarle las cosas mismas. Hay que
aplicar el método intuitivo y experimen-
tal.

El proposito del estudio viene a ser en
Gltimo término el de equipar al ser
humano para la vida. EI hombre necesita
estar capacitado para resolver los
problemas cotidianos que puedan
presentérsele y para tomar iniciativas
dentro del medio en que le toque actuar.

La Escuela Vieja se contentaba con
instruir, y de qué modo. Era la del Magis-
ter Dixit. En la Nueva esta el educador,
mas preocupado por hacer pensar y
discurrir a sus alumnos, por ensefarles

a estudiar y a aprender, que por transmi-
tirles conocimientos inmodificables.




Los intereses del nifio

La sociedad

El habito

El pensamiento

El aprender a leery a

escribir

La democracia

Las actitudes

Todos los temas de estudio, como las ma-
terias y el método se encuentran subordina-
das al orden de desarrollo de las capacida-
des e intereses del nifio.

El interés del niflo se define por su caracter
de miembro de una colectividad, y la con-

de cada joven y su grupo.

El hébito permite la formacion de actitudes
emocionales o intelectuales. Han de afirmar
se los poderes actuales del nifio.

No obstante, ain cuando no podemos

der como pensar bien, sobre todo cémo adqu
rir el habito general de reflexion.

En la escuela laboratorio la lectura y

la escritura se ensefian y aprenden inciden-
talmente, asociadas a las distintas activida-
des.

Una sociedad es democratica en la medida
en que facilita la participacion en sus bienes
de todos sus miembros en condiciones igua-

instituciones mediante la interaccion de las
diferentes formas de vida asociada.

Las tres actitudes que hemos mencionado
—mentalidad abierta, entusiasmo o
absorcion de interés, responsabilidad ante

des personales, rasgos del caracter. Son alg
nas de las actitudes que interesan desarrolla|
en los nifios a fin de desarrollar el habito de|

pensar de manera reflexiva.

La Escuela Activa: una vida activa y
alegre, animada en todo momento por
trabajo y juegos en consonancia con
los intereses vitales y permanentes

de la nifiez y de la juventud.

Hay que formar al buen ciudadano
que ayude a levantar el espiritu

fianza en la responsabilidad y la autonomiaj de la sociedad.

Educar es crear habitos, por ejemplo:

bl bien pensar, el bien actuar. Los sentimi-
entos se educan como se educa la volun-
tad por medio de la accion.

Es necesario formar el criterio porque

Rprender ni ensefiar a pensar, podemos aprenf no es posible ensefiarlo todo. Que el

-estudiante aprenda a experimentar
y a pensar desde la infancia.

El nifio no debe aprender a leer necesa-
riamente en el jardin infantil porque
abandona la propia observacion.

Es necesario el contacto con la naturaleza.

El nifio vive en un ambiente de libertad
fecunda, en una pequefia sociedad embrio-
naria que lo prepara para la sociedad del

les y que aseguren el reajuste flexible de sug futuro. El libre desarrollo de su persona-

lidad y con el sentido de cooperacion
social.

Hay que desarrollar en el nifio la maxima
capacidad fisica, la méxima capacidad
intelectual y la maxima capacidad

las consecuencias— son en si mismas cualidi-moral. Educar es crear habitos.
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Nieto contesta con una carta abierta en su columna también del periddico El Tiempo,
“Rumbos de la cultura”: “lo primero es reivindicar los nombres de mis maestros Decroly
y Dewey, cuyas ensefnanzas tu consideras fracasadas. Para pasmo tuyo te contaré que
los centros de interés decrolianos, por mas que les hayan cambiado el nombre, son
practicados en las escuelas rusas al igual de tantos otros paises de Europa, y que los
métodos activos que preconizd John Dewey son precisamente los que le han dado el
triunfo a la pedagogia soviética, tanto como a la norteamericana.

Pero dejemos tranquilo a Dewey, cuyo centenario sirve en estos momentos a su
pueblo para consagrarlo como a uno de los mas grandes pensadores contemporaneos.
Dejemos en paz al nobilisimo Decroly, el mas eminente de los maestros belgas en el
presente siglo. Y vengamos a lo de mi contradiccion. Me permitiras, en gracia de nuestra
amistad cincuentenaria, que te observe que el de la contradiccion esta vez eres ta, pues
hablas de que las teorias de los dos célebres maestros estan bastante fracasadas, y sin
embargo dices que esas teorias tienden a dar mayor libertad al estudiante y a modificar la
antigua rigida disciplina y los métodos tradicionales de la ensefianza. Y asi es, pero, ;s
esto lo que tu crees fracasado? No puede ser. A nuestra edad, es cierto, puede en veces

contradecirse, mas convendras que en esta ocasion tu eres el del pecado, y no yo.””.

ALGUNOS CONCEPTOS QUE AGUSTIN NIETO CABALLERO NO APROPIO DE
JOHN DEWEY

EL CONCEPTO DE LIBERALISMO

Segun J. Miguel Esteban, el pensamiento politico de John Dewey no tiene sus raices
en el egoismo racional de Hobbes, ni en el evolucionismo individualista de Spencer, ni
en la voluntad de poder de Nietzsche, sino en la tradicion de Thomas Paine, Thomas
Jefferson y Ralph Waldo Emerson. En €l encontramos un liberal americano que de-
nuncia la reduccion del liberalismo a los aspectos més detestables del individualismo
economicista estadounidense. Ve esa reduccidn en la alarmante pérdida de contenido
social del liberalismo de su tiempo. Es por esto que busca ligar el término liberalismo
al de accion social.

El liberalismo del laissez-faire planteaba que la distribucion factica de la riqueza,
el funcionamiento y la estabilidad sociales resultaban de la feliz conjuncion de efec-
tos debidos a la libre actividad econémica ejercida por individuos que, obedeciendo
leyes naturales, buscaban su propio lucro personal. Una mano invisible armonizaba
las trayectorias de los distintos &tomos sociales. Esa mano invisible dejaba las ma-
nos libres a los agentes econémicos y conminaba a los agentes politicos a mantener
sus manos fuera: la accion politica jamas debe interferir en el libre ejercicio de la
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actividad econdmica del individuo. De este modo, el liberalismo del laissez-faire
convertia el abstencionismo y la indolencia en virtudes politicas.

Las consecuencias humanas de esa inhibicion han demostrado que tan pernicioso
era el liberalismo mercantilista que confinaba la libertad en el ambito de lo econémico
como el liberalismo romantico que la alojaba en las profundidades morales del alma
personal. Tan peligroso resulta separar la economia de la ética y la politica como
separar la ética de la politica y la economia o la politica de la economia y la ética.
Dewey busca conjurar ese peligro ampliando el universo de su discurso liberal a
todas las concreciones sociales de la libertad humana: la libertad politica, econémica
y religiosa, la libertad de pensamiento, de expresion y de asociacion, la libertad de
prensa, la libertad educativa.

Para Agustin Nieto y su hermano Luis E. Nieto, el Estado debe vigilar cuanto
dejado a su libre curso podria acarrear incalculables males. Para ellos el laissez faire
no es politica de las naciones modernas. Son tan complejos los problemas actuales
que si el Estado no interviene a tiempo la libertad se convierte en despotismo. En este
punto coinciden con John Dewey. Sin embargo, para los primeros quienes realizan
el control y los cambios son una élite que debe ser bien educada y formada. No con-
sideran muy sostenible que las masas sean capaces de dar solucion a sus problemas.
Las masas sienten pero deben ser atendidas en cuanto al estudio de los males de que
se quejan por los grandes hombres de estado.

Para Dewey, una democracia es mas que una forma de gobierno. Es un modo de
vivir asociados, de experiencia comunicada juntamente. “Una sociedad es democratica
en la medida en que facilita la participacion en sus bienes de todos sus miembros en
condiciones iguales y que aseguran el reajuste flexible de sus instituciones mediante
la interaccion de las diferentes formas de vida asociada. Tal sociedad debe tener un
tipo de educacion que dé a los individuos un interés personal y los habitos espirituales
que produzcan los cambios sociales sin introducir el desorden”.

Agustin Nieto Caballero acepta que la sociedad colombiana es una sociedad
dividida en clases, pero como sociedad democratica que elige a sus gobernantes a
través del sufragio universal, debe proporcionar a todos sus ciudadanos la oportu-
nidad de acceder al sistema educativo para seleccionar, de todos ellos, sin importar
su origen social, los méas capaces que serian los llamados a dirigir las instituciones
del Estado. Para él también la democracia era un modo de vivir en sociedad que se
fomenta desde la escuela.

Agustin Nieto buscaba poner en contacto con la realidad a los estudiantes del
Gimnasio Moderno programando una serie de actividades que afirmaban no so6lo la
solidaridad sino el conocimiento de las condiciones de vida de los sectores populares
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de la ciudad. Con este objetivo se organizaron cruzadas de caridad bajo el rotulo de
campaiias de servicio social: el colegio promovio6 el fortalecimiento de organizacio-
nes juveniles como los Boy Scout y la Cruz Roja. En 1914 se fund6 la Cruz Roja
Infantil desde donde se realizaban visitas a escuelas publicas, asilos y hospitales de
nifios desamparados. La forma como se llevaban a cabo permite comprender su fun-
cion educativa, pues ademas de servicio social inmediato, se empleaban para que los
alumnos ejercieran liderazgo y evidenciaran su superioridad social.

Agustin Nieto Caballero consideraba la politica como una ocupacion especializa-
da que tiene sus profesionales a quienes la sociedad asigna la funcién reguladora de
los partidos y conductora de los asuntos publicos. Los politicos ejercen una funcién
orientadora en la sociedad y en los partidos gracias a su formacion intelectual, con unos
principios éticos que los hacen obrar con decoro, independencia, capacidad constructiva,
tacto, espiritu de tolerancia y responsabilidad.

J. Miguel Esteban plantea que “el d